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I. STUDIA I ROZPRAWY

Z.BYSZKO MELOSIK
ORCID 0000-0002-7802-3152

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

DYSCYPLINA NAUKOWA
I TOZSAMOSC NAUKOWCOW

ABsTRACT. Melosik Zbyszko, Dyscyplina naukowa i tozsamo$¢ naukowcéw [Scientific Discipline and Iden-
tity of the Scholar]. Studia Edukacyjne nr 54, 2019, Poznan 2019, pp. 7-26. Adam Mickiewicz Universi-
ty Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/ se.2019.54.1

The article is devoted to analysis of the relationships between the identity of scholar and her/his
research discipline. The historical, cognitive and social contexts of disciplines is considered against
the background of the university scholar identification. Besides the following issues are dicussed in
the article: institutionalization of the discipline, the role of epistemic communities, changing borders
of discipline, multidisciplinary approach to research, language of disciplines, status of disciplines and
the meaning of academic freedom.

Key words: discipline, research, identity, scholar, multidisciplinarity

Niniejsze rozwazania rozpoczne od stwierdzenia, ze w ramach spotecz-
nosci akademickiej istnieja dwie podstawowe, oddzielne, cho¢ zwykle inte-
gralnie ze soba zwigzane identyfikacje/tozsamosci naukowe: dyscyplinarna
i instytucjonalna'. Ta druga, ktéra nie jest w tym artykule gtéwnym przed-
miotem moich rozwazan, w kontekscie nauki opiera si¢ na zatozeniu, iz

uniwersytet jest (...) hierarchicznie zorganizowana (...) spolecznoscia (...) ekspertow
posiadajacych odmienne kompetencje, ktéra posiada wspdlna odpowiedzialnos¢ za
urzeczywistnienie swojej krytycznej misji spotecznej?.

! J.C. Smart, K.A. Feldman, C.A. Ethington, Academic Disciplines: Holland’s Theory and the
Study of College Students and Faculty, Nasville 2000, s. 4.

2 J.W. Scott, Academic Freedom: The Tension Between the University and the State, [w:] Academic
Freedom: The Global Challenge, red. MLLS. Roch, Budapeszt 2018, s. 19.



8 Zbyszko Melosik

Spolecznos¢ uniwersytecka mozna okresli¢ w sposéb ogélny jako poje-
cie, ktére , definiuje miejsce, wzory interakcji spolecznych, normy kulturowe
i wartosci spoteczne”®. Tworza ja ludzie, ktérych , kolektywne dzialania zo-
rientowane sg na tworzenie i utrzymywanie istnienia systemu spotecznego,
ktérego sa czescig”*. Jest to dynamiczna kultura, ktéra ma ,wspolna histo-
rie, tradycje, wzory zachowan i normy”, i to one zapewniaja pewien rodzaj
kontynuowalnosci/stabilnosci®. Uniwersytet nie stanowi po prostu ,agregatu
jednostek realizujacych indywidualne cele w izolacji”®. Bez watpienia, iden-
tyfikacja z uniwersytetem - jako miejscem prowadzenia badan i zaje¢ dydak-
tycznych, a takze codziennego zycia - stanowi jeden z fundamenté6w konstru-
owania tozsamosci akademickiej.

Przedmiotem mojego artykutu bedzie jednak rola dyscypliny naukowej
jako decydujacego ukladu odniesienia dla tozsamosci i identyfikacji naukow-
coéw oraz jako przestrzeni, w ramach ktorej rozgrywa sie , gra statuséw”, cho-
ciaz instytucja uniwersytetu bedzie waznym ukladem odniesienia dla moich
rozwazan. Dodam tez, ze w ramach r6znych dynamik ksztaltowania identy-
fikacji poczucie przynaleznosci ze spotecznoscia skupiong wokoét dyscypliny
jest zwykle wieksze niz poczucie zwigzku z uniwersytetem - w trakcie zmia-
ny miejsca pracy naukowiec z calg pewnoscia przenosi do nowej instytucji
swoja przynaleznoé¢ dyscyplinarng. W poszczegélnych przypadkach moze
by¢ jednak inaczej: to uniwersytet jest gléwnym miejscem identyfikacji.

Trzeba jednak wyjs¢ od stwierdzenia, ze , dyscypliny i uniwersytety sa
ze sobg nierozerwalnie powigzane””. Na niezwykle istotna role instytucjona-
lizacji dyscypliny w ramach uniwersytetéw zwraca uwage wielu autoréw,
podkreslajacych, ze czynnik ten, zwigzany z akademicka organizacjq i profe-
sjonalizacja wiedzy, jest rowniez wazny - przy powstawaniu i rozwoju dys-
cyplin - jak czynnik kognitywny, o ktérym wiecej bede pisal ponizej®. Pisze
sie wrecz, ze istnienie dyscyplin jest uprawomocniane poprzez ich instytu-
cjonalizacje w ramach uniwersytetow’. David Mills ujmuje to w sposéb na-
stepujacy:

* FXK. Willits and M.A. Brennan, Changing Perceptions of the University as a Community of
Learning: The Case of Penn State, International Journal of Teaching and Learning in Higher Edu-
cations, 2016, 28, 1, s. 67.

4 Tamze, s. 67.

Tamze.

¢ Tamze, s. 67.

7 Por. R.C. Post, Debating Disciplinarity, Critical Inquiry, Summer 2009, 35, s. 752.

8 Por. np. S.W. Woolgar, The Identification and Definitions of Scientific Collectivities, [w:] Per-
spectives on the Emergence of Scientific Disciplines, red. G. Lemaine, R. Macleod, M. Mulkay, P. We-
ingart, Hague 1976, s. 256-257.

? R.L. Geiger, To Advance Knowledge: The Growth of American Research Universities, 1900-1940,
New Brunswick 2004, s. 21.

5



Dyscyplina naukowa i tozsamos¢ naukowcdw 9

Bez instytucjonalnego uprawomocnienia entuzjasci nauki pozostaja ,migrantami” na
zewnatrz poteznych hierarchii statusu historycznie skonstruowanych wokét ,idei”
uniwersytetu'.

W tym kontekscie, bez watpienia, jest zasadna teza, iz cho¢ u zrédet
powstawania dyscyplin lezala profesjonalizacja nauki, wraz ze zjawiskiem
powstawania czasopism i stowarzyszen naukowych oraz systeméw cy-
klicznych konferencji, to jednak wlasnie uniwersytety stanowily gtéwna
plaszczyzne formowania sie dyscyplin' (podobne stanowisko zajmuje Ru-
dolf Stichweh, uznajac, ze pierwotnym Zrédtem powstawania dyscyplin
byta ,intensyfikacja komunikacji” miedzy naukowcami posiadajacymi te
same zainteresowania, przy czym bardzo istotna role odegralo powstanie
wyspecjalizowanych czasopism, ktére skupialy , spotecznos¢ autorow”?'?).
Lapidarnie ujmuje to Steve Fuller: ,Sukces dyscyplin jest w duzej mierze
pochodng instytucjonalizacji”®.

Ponadto, to wiasnie na uniwersytetach profesorowie tworza ,, samo-regu-
lujace sie ciala”, dzialajace zgodnie z ,zasadami swojej dyscypliny i swojej
profesji”'. Trudno pominac¢ tez fakt, iz dyscypliny naukowe posiadaja na po-
ziomie edukacji wyzszej, zwigzane z typowym dla nich polem badawczym,
kierunki studiow, a takze przedmioty i programy nauczania (jednos¢ badan
i ksztalcenia). Jerry A. Jacobs pisze, iz

dyscypliny zorganizowane wokoét wydziatéw stanowia kluczowe [strukturalne] cze-
Sci spotecznej organizacji szkolnictwa wyzszego'. Sa podstawq kreatywnosci i mecha-
nizmoéw rozwojowych wspoélczesnego uniwersytetu badawczego™.

Wielu innych autoréw podkresla czesto ,centralnos¢ dyscyplin akade-
mickich dla profesjonalnego zycia profesoréw”". Mozna w tym kontekscie
przytoczy¢ poglad Mary Henkel, iz to wlasnie identyfikacja z dyscypling
naukowa jest Zrédlem , indywidualnych i kolektywnych wartosci”; to wta-
$nie ona ma najwiekszy wplyw na tozsamos¢ naukoweca i jego poczucie , au-
tentycznosci”*®. Nie ulega tez watpliwosci, ze dyscypliny naukowe tworza
niezwykle istotny kontekst kultywowania pasji w dziedzinie uprawiania na-

10 D. Mills, Difficult Folk?: A Political History of Social Anthropology, New York 2008, s. 16.

1 R.L. Geiger, To Advance Knowledge, s. 20.

12 R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, [w:] International Encyclopedia of the Social &
Behavioral Sciences, red. N. Smelser, P. Baltes, ].D. Wright, Amsterdam 2001, s. 13 728.

B3 S. Fuller, The Knowledge Book: Key Concepts in Philosophy, Science and Culture, Abingdon
2007, s. 18.

14 T W. Scott, Academic Freedom: The Tension, s. 18.

5 J.A. Jacobs, In Defense of Disciplines, s. 3.

16 Tamze, s. 9.

7 J.C. Smart, K.A. Feldman, C.A. Ethington, Academic Disciplines, s. 2.

8 S.A. Quigley, Academic Identity: A Modern Perspective, Educate, 2011, 11, 1, s. 23.
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uki. To one takze - jako Zroédto wspolnej identyfikacji - sa Zrédlem poczucia
wartosci i poczucia sensu uprawiania nauki, czesto wbrew logice opartej na
punktach zwigzanych z ewaluacja i wbrew logice konkurencji. Wedlug Bur-
tona R. Clarka, podstawowe poczucie przynaleznosci profesora ,w pierw-
szym rzedzie ksztaltuje sie wokét dyscypliny”?. Twierdzi on, ze to wlasnie
~akademickie dyscypliny staly sie autorytatywnymi spotecznosciami eksper-
tyzy”?. Timothy Lenoir ujmuje to tylko nieco inaczej: to w ramach dyscypliny
ma miejsce ,demarkacja hierarchii ekspertow” .
Marie Clarke, Abbey Hyde i Jonathan Drennan pisza, iz

kultury oparte o dyscypliny stanowia gléwne Zrédio tozsamosci (...) cztonkéw [spo-
tecznosci akademickiej], wiaczajgc zatozenia dotyczace standardéw (...), wzoréw pu-
blikacji, profesjonalnych interakcji i spotecznego statusu®.

i to wladnie poprzez procesy socjalizacyjne w ramach dyscypliny naukowcy
ucza sie tej kultury?.
Tracey Costley i John Flowerdew ujmuja te kwestie w sposéb nastepujacy:

naukowcéw dzialajagcych w ramach poszczegolnych dyscyplin 1aczg wspdlne ideaty,
przekonania, wartosci, praktyki, konwencje i sposoby wytwarzania oraz upowszech-
niania wiedzy*.

Przy tym,

tozsamos¢ (...) spotecznosci akademickiej (takiej jak dyscyplina) jest ksztaltowana
w trakcie spotecznych interakgji (...), ktérych skutkiem jest retoryka i narracja dys-

cypliny®.

Tak wiec, powstanie dyscypliny wymaga istnienia pewnej , kolektywnej
$wiadomosci”*. W przypadku kazdej dyscypliny mozemy tez mowic o ko-

19 Podaje za: J.C. Smart, K.A. Feldman, C.A. Ethington, Academic Disciplines, s. 6.

2 Podaje za: tamze, s. 7.

2 T. Lenoir, Instituting Science: The Cultural Production of Scientific Disciplines, Stnaford
1997, s. 47.

2 M. Clarke, A. Hyde, J. Drennan, Professional Identity in Higher Education, [w:] The Acade-
mic Profession in Europe: New Tasks and New Challenges, red. B.M. Kehm, U. Teichler, Dordrecht
2013, s. 7.

% Tamze, s. 8.

# T. Costley, J. Flowerdew, Introduction, [w:] Discipline-Specific Writing: Theory into practice,
red. J. Flowerdew, T. Costley, London 2017, s. 2-3.

» C. Li, The Study of Disciplinary Identity — Some Theoretical Underpinnings, HKBU Papers in
Applied Language Studies, 2009, 13, s. 100.

% M. Savage, Political Sociology. The Blackwell Companion to Sociology, red. J.R Blau, Malden
2004, s. 254.
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lektywnej pamieci i kolektywnej tozsamosci”. Kazda dyscyplina ma tez wla-
sny kapitat i cechuje sie ,,szczeg6lnym, unikatowym, akademickim i spolecz-
nym stylem”?.

Dyscypliny naukowe stanowia plaszczyzne ekspresji intersubiektywnego
systemu znaczen, wlasciwych i zrozumialych dla ich przedstawicieli; posia-
daja niezwykly potencjal integracyjny. W tym kontekscie mozna stwierdzic,
ze gléwne rozréznienie miedzy dyscyplinami ma charakter , kognitywny”.
Mamy tutaj do czynienia ze zréznicowaniem - wedlug dyscyplin -
Swiadomosci naukowcéw dotyczacej ,celow epistemologicznych”, przed-
miotu badan, metod i technik oraz form ewaluacji. Cassidy R. Sugimoto
i Scott Weingart pisza w tym kontekscie o pewnej , kognitywnej spdjnosci”
w ramach dyscypliny, o pewnym jasno okreslonym ,intelektualnym podej-
$ciu” do uprawiania nauki®. Z kolei Graeme Pye uwaza, ze kazda dyscypline
charakteryzuje odmienny sposoéb ,kognitywnej interpretacji”®*, a Rudolf
Stichweh eksponuje idee , kognitywnej tozsamosci” kazdej dyscypliny*. Kaz-
da dyscyplina ma swdj ,epistemologiczny styl”*.

To w ramach dyscypliny wystepuje takze ,autonomiczny system ewalu-
acji”® (pojecie ,, autonomiczny” jest wspoélczesnie fatwe do zakwestionowa-
nia, biorac pod uwage fakt, iz kryteria i standardy ewaluacji sa zaprojekto-
wane czesto na poziomie rzagdowym i sg narzucane jako zewnetrzne wobec
»logiki” danej dyscypliny). I to wlasnie w ramach , kognitywnej kontekstuali-
zacji”, zwiazanej ze specyfika danej dyscypliny, ocenia sie¢ poziom dokonar
naukowych®. Istnieja przy tym rézne standardy doskonalosci naukowej™.
Dyscypliny naukowe stanowia takze odniesienia - poprzez systemy referen-
qji i recenzji - dla owych standardéw. I to wilasnie sukcesy w ramach dyscy-

7 R.G. Renner, Subversion of Creativity and the Dialetics of the Collective, [w:] Collective Creati-
vity. Collaborative Work in the Sciences, Literature and the Arts, red. G. Fischer, F. Vassen, Amster-
dam 2011, s. 9.

% T. Strand, The discipline of education in a world of change, Nordisk Pedagogik, 2007, 27,
s.272.

¥ C.R. Sugimoto i S. Weingart, The Kaleidoscope of Disciplinarity, Journal of Documentation,
July 2015, korzystano z wersji online, bez stron, adres internetowy: https:/ /www.researchgate.
net/publication/281161918_The_kaleidoscope_of_disciplinarity.

%0 G. Pye, Interdisciplinary Research and the Early Career Researcher, [w:] Positioning Research:
Shifting Paradigms, Interdisciplinarity and Indigeneity, red. M. Kumar, S. Pattanayak, Los An-
geles 2018, s. 36.

31 R. Stichweh, The Sociology of Scientific Disciplines: On the Genesis and Stability of the Discipli-
nary Structure of Modern Science, Science in Context, March 1992, 5, 01, s. 7.

2 M. Lamont, How Professors Think. Inside the Curious World of Academic Judgment, Cambrid-
ge 2009, s. 54.

% S.W. Woolgar, The Identification and Definitions of Scientific Collectivities, s. 256.

3 Tamze, s. 133.

% Tamze, s. 159.
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pliny stanowia jedno z najistotniejszych Zrédet statusu akademickiego i sza-
cunku ze strony innych cztonkéw wspélnoty. Nie ulega bowiem watpliwosci,
iz sluszna jest teza Bjorna Hammarfelta, iz to wlasnie w przestrzeni dyscypli-
ny nastepuje ,dystrybucja statusu i nagréod akademickich”*. Warto jednak
w tym miejscu powréci¢ do problemu relacji miedzy dyscyplinami a uniwer-
sytetami. To bowiem wlasnie w zakresie uniwersytetoéw powstala ,logika ka-
riery” w ramach poszczegolnych dyscyplin®’’. Wedlug Randalla Collinsa,

tozsamo$¢ i samoswiadomos¢ dyscyplin wigze sie z (...) teoriami badaniami, tym
niemniej jednak jej istotnym Zrodlem bylto ustanowienie stanowisk i stopni uniwer-
syteckich®.

Jednakze, to wlasnie na uniwersytetach nastepuje ,odtwarzanie tozsa-
moéci dyscypliny” poprzez system awansu naukowego, ktérego niezwykle
wazng podstawa sa doktoraty przygotowywane z - posiadajacymi doswiad-
czenie oraz pozycje w ramach dyscypliny i pracujacymi w uniwersytetach -
profesorami®.

Wielu autoréw podkreéla, ze w ramach dyscyplin tworza sie epistemicz-
ne spolecznosci, do ktérych przynaleznos¢ definiowana jest przez wspélng
~tozsamos¢ indywidualng i zbiorowsq (...) i wspdlne pojmowanie [rzeczywi-
stosci] przez interpretatoréw” . Kultura epistemicznych spolecznosci zawie-
ra: poczucie wspélnych celéw, tozsamosé, symbolike, wspélne dziedzictwo®'.
Cztonkowie epistemicznych spotecznosci potaczeni sg ,uktadem wspélnych
praktyk zwigzanych z zestawem podstawowych probleméw”, wokot ktérych
oscyluja ich profesjonalne kompetencje*?. John Ruggie definiuje epistemiczne
spotecznosci w kontekscie

% B. Hammarfelt, What is a discipline?: The conceptualization of research areas and their opera-
tionalization in bibliometric research, [w:] Proceedings of the 23rd International Conference on Science
and Technology Indicators, red. R.C.T. Franssen Alfredo Yegros-Yegros, Leiden, 2018, s. 198, adres
internetowy: https:/ /www.diva-portal.org/smash/ get/diva2:1248151/ FULLTEXTO01.pdf.

% R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, s. 13 728.

% R. Collins, Credential Inflation and the Future of Universities, Italian Journal of Sociology of
Education, 2011, 2, s. 237.

% S. Parry, Disciplines and Doctorates, Dodrecht 2007, s. 6.

4 M. Waibel, Interpretive Communities in International Law, Legal Studies Research. Paper Se-
ries, University of Cambridge Faculty of Law, Cambridge, Paper no. 62/2014, October 2014,
adres internetowy: https://www.researchgate.net/publication/299874831_Interpretive_Com-
munities_in_International_Law, s. 3.

“ M.K. Davis Cross, Re-thinking Epistemic Communities Twenty Years Later, Review of Inter-
national Studies, January 2013, 39/01, wersja online: http:/ /www.iheal.univ-paris3.fr/sites/
www.iheal.univ-paris3.fr/files /Rethinking_Epistemic_Communities_Twenty.pdf, s. 13.

42 P.M. Haas, Epistemic Communities, Constructivism and International Environmental Politics,
London 2016, s. 5.
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dominujacych sposobéw postrzegania rzeczywistosci spolecznej, zestawu wspdlnych
symboli i ukladéw odniesienia, wzajemnych oczekiwan i wzajemnie przewidywal-
nych intengji (...)*.

Istnienie dyscyplin naukowych nierozerwalnie zwigzane jest - powtérze
- z owymi epistemicznymi spotecznosciami. I to wtasnie wspomniane dokto-
raty stanowig decydujacy (chociaz poczatkowy) etap wprowadzenia mtodego
naukowca w owgq epistemiczna spolecznosé, kulture dyscypliny, w jej intelek-
tualny i spoleczny klimat*. Doktorat stanowi forme socjalizacji ,w dyscypli-
ne”*, podobnie jak uczestnictwo doktoranta w uniwersyteckiej wspodlnocie
akademickiej. Akceptacja warunkow socjalizacji stanowi nieodwotalne uza-
leznienie przyjecia do dyscyplinarnej wspdlnoty. Trzeba bowiem pamietag,
ze czlonkostwo w spotecznosci naukowej dyscypliny moze by¢ przy tym
postrzegane w dwoch kontekstach. Po pierwsze, w kontekscie ,indywidu-
alnej percepcji” - jednostka sama siebie postrzega jako czlonka spolecznosci.
Po drugie, w kontekscie , kolektywnej spolecznosci” - musi by¢ postrzegana
(i zaakceptowana) przez innych w roli cztonka tej spolecznosci®. W rezultacie
socjalizacji adept dyscypliny staje sie pelnoprawnym jej cztonkiem:

Spolecznie i konceptualnie jestesmy dyscyplinowani przez nasze dyscypliny. One po-
magaja wytworzy¢ nasza rzeczywistosé. One wyznaczaja przedmiot naszych badan
(...). One dostarczaja kryteriow dla naszej wiedzy (...) i metod (...)*. Socjalizacja jed-
nostek w dyscypliny sprawia, iz staja sie (...) ekspertami, co zwrotnie pogtebia auto-
rytet wiedzy danej dyscypliny”*.

Czlonek spotecznosci dyscyplinarnej poznaje rzeczywisto$¢ w sposob ty-
powy dla danej dyscypliny®; jest mu takze dobrze znany ,unikatowy system
symboli” danej dyscypliny, ktéry stanowi jeden z warunkéw komunikacji*.

Trzeba takze zauwazy¢, ze kazda dyscyplina ma swoich klasykow, wiel-
kie postacie, ktore odegraly ogromna role w jej wylanianiu sie i budowaniu

# Podaje za: M. Waibel, Interpretive Communities, s. 6.
4 S. Parry, Disciplines and Doctorates, s. 6.
Tamze, s. 11.

% J. Glaser, ‘Producing Communities” as a Theoretical Challenge, TASA 2001 Conference, The
University of Sydney, 13-15 December 2001, adres internetowy: http:/ /writingourbiology105.
qwriting.qc.cuny.edu/files/2014/ 08/ Science-Community-Reading.pdf, s. 6.

4 Preface, [w:] Knowledges: Historical and Critical Studies in Disciplinarity, red. E. Messer-Da-
vidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Charlottesville 1993, s. VII.

* E.Messer-Davidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Introduction: Disciplinary Ways of Knowing,
Knowledges: Historical and Critical Studies in Disciplinarity, red. E. Messer-Davidow, D.R. Shum-
way, D. Sylvan, Charlottesville 1993, s. 5.

¥ Tamze.

* G.G. Gable, The Information Systems Discipline in Australian Universities: a contextu-
al framework, [w:] The Information Systems Academic Discipline in Australia, red. G.G. Gable,
S. Gregor, R. Clarke, G. Ridley, R. Smyth, Canberra 2008, s. 67-68.
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tozsamosci oraz poczucia odrebnosci. Sa oni zwykle autorami kanonicznych
dziel (S.W. Woolgar twierdzi, iz odwolywanie sie do tej samej literatury w ra-
mach dyscypliny prowadzi do pewnej ,standardyzacji identyfikacji spotecz-
nosci badawczych”*"). Teorie i poglady klasykéw, wyrazone w ich tekstach
nawet po wielu dekadach lub stuleciach, stanowia ciggle wazny uklad od-
niesienia dla wspoétczesnych naukowcéw. Niekiedy nawet pojedyncze dzieto
moze mie¢ przemozny wplyw na rozwdj (a nawet powstanie) dyscypliny. Na
przyklad, w zakresie socjologii przywola¢ mozna tutaj takie nazwiska, jak
Max Weber, Emile Durkheim, Talcott Parsons, Robert Merton, Florian Zna-
niecki, Erving Goffman, Pierre Bourdieu i wielu innych.
Nietrudno zgodzi¢ sie z tezg, ktéra sformulowal Russell Ackoff, iz

dyscypliny stanowia kategorie, ktére umozliwiaja zapelnienie tresci nauki (...)
[bowiem] natura nie jest zorganizowana w sposéb, w jaki odzwierciedla to nasza
wiedza®.

Podobne podejscie prezentuje Robert Pahre, ktérego poglady Rick Szo-
stak, Claudio Gnoli, Maria Lépez-Huertas ujmuja w sposéb nastepujacy:

czysto epistemologiczny (lub bardziej precyzyjnie - ontologiczny) poglad na dyscy-
pliny zaktadalby, ze odzwierciedlajg one podzialy istniejace w naturze, jednak wydaje
sie oczywiste, ze granice dyscyplin nie sa naturalne; dyscypliny sg skonstruowane
spotecznie®. Nie réznicuja sie w stosunku do siebie w odpowiedzi na jakie$ ponadcza-
sowy i uniwersalnie rozumiany podziat $wiata™.

Robert Pahre okresla przekonanie, iz podzial na dyscypliny stanowi od-
zwierciedlenie podzialéw w rzeczywistosci mianem fundamentalistycznego,
a przy tym prowadzacego do ,relatywnie statycznej” organizacji/klasyfikacji
dyscyplin®. Kategoria , dyscyplina” nie ma esencjalnych cech, ktére stanowié¢
moglyby podstawe dla jej stworzenia® (cho¢ Michael M. Shiro pisze o, esencji
dyscyplin akademickich”®, a w literaturze wielokrotnie pojawia si¢ na przy-

1 S.W. Woolgar, The Identification and Definitions of Scientific Collectivities, s. 236.

52 D. Barkovi¢, Challenges of Interdisciplinary Research, Interdisciplinary Menagemen Rese-
arch, 2010, 6, s. 952.

3 R. Szostak, C. Gnoli, M. Lopez-Huertas, Interdisciplinary Knowledge Organization, Switzer-
land 2016, s. 10.

% E. Messer-Davidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Introduction: Disciplinary Ways of Kno-
wing, s. 9.

» R. Phare, Patterns of Knowledge Communities in the Social Sciences, Library Trends, Fall
1996, 45, 2, s. 207.

% A.McCulloch, The disciplinary status of doctoral education, Higher Education Review, 2018,
50, 2,s.91.

 M.M. Shiro, Curriculum Theory: Conflicting Visions and Enduring Concerns, London 2008;
korzystano z wersji internetowej; adres https:/ /us.corwin.com/sites/ default/files/upm-bina-
ries/16446_SchiroWebExtensionActivities.pdf, s. 50.
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klad pojecie , esencji matematyki”*®, czy ,esencji historii”* jako dyscyplin).
Dyscypliny nie stanowia kategorii naturalnych, lecz oparte s na ,arbitral-
nych klasyfikacjach”®. Jak utrzymuja to Raphael Falk i Ruma Falk, kategoria
»dyscyplinarnosci” jest ,skonstruowana jako spoteczno-kulturowy ideat”,
a ,dyscypliny stanowia tego instytucjonalne urzeczywistnienie”®'. Takie po-
dejscia sa z pewnoscia zasadne, jednak trudno byloby zaakceptowac stwier-
dzenie, ze podzial na dyscypliny nie ma jakiegokolwiek zwiazku z podzialem
natury/rzeczywistosci - przedmiot i metody nauk przyrodniczych sa z pew-
noécig odmienne od przedmiotu i metod nauk humanistycznych itp. I to wta-
$nie dlatego, ze badaja one odmienne przejawy natury/rzeczywistosci. Tak
wiec, odrzuceniu esencjalizmu i fundamentalizmu w podejsciu do dyscyplin
powinien towarzyszy¢ wysilek intelektualny odnoszacy sie do zrozumienia
mechanizmoéw ich wylaniania sie i istnienia oraz zar6wno wzajemnych relacji
miedzy nimi, jak i do natury/rzeczywistosci.

Timothy Lenoir twierdzi, ze , Dyscypliny sa zinstytucjonalizowanymi for-
macjami dla organizowania schematéw percepcji, poznawania i komuniko-
wania”®. ,Stanowig przy tym, bez watpienia, wyraz zré6znicowania systemu
wiedzy, a jednoczeénie pewna forme jej uporzadkowania®. Daja tez w spos6b
przyblizony i niewatpliwie niedoskonaly odpowiedz na potrzebe podziatu
w ramach sfery intelektualnej”®.

Ale jednak, to wilasnie podzial nauki na dyscypliny reprezentuje , pierw-
sza zasade” w uprawianiu nauki; jest jej fundamentem®. ,Organizacja wsp61-
czesnej nauki poprzez dyscypliny jest fundamentalnym faktem”®. Jak uwa-

% Por. np. M. Nis, Mathematics and Mathematics Education Policy, [w:] Mathematics &
Mathematics Education: Searching for Common Ground, red. M.N. Fried, T. Dreyfus, Dordrecht
2014, s. 265; T. Tymoczko, Structuralism and Post-modernism in the Philosophy of Mathematics,
[w:] Mathematics, Education and Philosophy: An International Perspective, red. P. Ernest, London
1994, s. 48.

¥ 1. Berlin, The Concept of Scientific History, [w:] Concepts and Categories, Oxford 1980, s. 132;
A. Malinov, On the Essence of History, Mediterranean Journal of Social Sciences, 2017, 6, 6.

% E. Messer-Davidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Introduction: Disciplinary Ways of Kno-
wing, s. 11.

61 R. Falk, R. Falk, Why Should Scientists Become Historians, [w:], red. K. Gavroglu, J. Renn,
Dodrecht 2007, s. 49.

62 T. Lenoir, The Discipline of Nature and the Nature of Disciplines, [w:] Knowledges: Historical
and Critical Studies in Disciplinarity, red. E. Messer-Davidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Char-
lottesville 1993, s. 72.

8 R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, s. 13728.

# J.A. Jacobs, In Defense of Disciplines: Interdyscyplinarity and Specialization in the Research
University, Chicago 2013, s. 4.

% J.T. Klein, Crossing Boundaries: Knowledge, Disciplinarities, and Interdisciplinarities, Charlot-
tesville 1996, s. 6.

% M. Guntau, H. Laitko, On the Prigins and Nature of Scientific Disciplines, [w:] World Views
and Scientific Discipline Formation, red. W.R. Woodward, R.S. Cohen, Dodrecht 1991, s. 17.
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zaja lan Westbury, Neil J. Wilkof, wiedza jest wytwarzana wlasnie poprzez
réznorodne dyscypliny naukowe®”. Podobnie ujmuje to Ruth Neumann, pi-
szac, ze dyscypliny stanowia ,struktury wiedzy” i kazda z nich zawiera od-
mienne formy wiedzy”%.

Dlatego, bardzo wazna role w ksztaltowaniu tozsamosci dyscypliny i na-
ukowcoéw odgrywa, moim zdaniem, poczucie odrebnosci czy wyodrebnie-
nia - w relacjach z innymi dyscyplinami, co jest oczywiscie réwnoznaczne
z definiowaniem ,warunkéw przynaleznoséci”. Réwniez Julie Thompson
Klein uwydatnia istotnos¢ tego problemu, ktéry zwigzany jest z wyznacza-
niem granic dyscypliny®, a Graeme Pye podkresla znaczenie takich dziatan
przedstawicieli jednej dyscypliny, ktérych celem jest ,zréznicowanie jej od
innych dyscyplin””. Twierdzi sie, zreszta stusznie, ze konstruowanie dyscy-
pliny samo w sobie odbywa sie przez proces réznicowania”; chociaz w spo-
s6b oczywisty sluszne jest twierdzenie Roberta Phare'a, iz ,nie ma zadnego
powodu, dla ktérego dany przedmiot badari miatby naleze¢ wytacznie do
jednej tylko dyscypliny””2.

Podkresla sie przy tym, ze im wieksza panuje zgoda co do problematyki
i metod odnoszacych sie do danej dyscypliny, tym ,silniejsza tozsamos¢”;
istnieja takze dyscypliny, ktére sa ,luzno zorganizowane” . Naukowiec
musi zaakceptowac racjonalnos¢ i wartosci danej dyscypliny, jesli chce by¢
jej czlonkiem™. Znaczaca czes¢ naukowcow tworzy ,rdzen dyscypliny”,
jednak czesto to wtasnie ci znajdujacy sie na jej peryferiach, na pograniczu
dyscyplin, przyczyniaja sie do jej rozwoju, wnoszac nowe impulsy” (z kolei
Armin Krishnan pisze jednak, ze osoby uprawiajace nauke na pograniczu
moga czuc sie intelektualnie bezdomne)™. Tak czy inaczej, na przestrzeni
wiekéw i dekad dynamika rozwoju dyscypliny zwiazana jest nieodigcz-
nie z poszukiwaniem przez naukowcéw nowych probleméw i metod z nia

7 1. Westbury, N.J. Wilkof, Introduction do ksigzki: ]. Schwab, Science, Curriculum, and Libe-
ral Education: Selected Essays, red. I. Westbury, N.J. Wilkof, Chicago 1987, s. 25.

% R. Neumann, The Structure of Knowledge, [w:] The Routledge International Handbook of Hi-
gher Education, red. M.Tight, Ka Ho Mok, J. Huisman, Ch. Morphew, Nowy York 2009, s. 488.

% J.T. Klein, Crossing Boundaries: Knowledge, s. 1.

"0 G. Pye, Interdisciplinary Research and the Early Career Researcher, s. 35.

1 E. Messer-Davidow, D.R. Shumway, D. Sylvan, Introduction: Disciplinary Ways of Kno-
wing, s. 2.

72 R. Phare, Patterns of Knowledge Communities in the Social Sciences, s. 216.

7 A. Krishnan, What are Academic Disciplines? Some observations on the Disciplinarity vs. Inter-
disciplinarity debate, ESRC National Centre for Research Methods NCRM Working Paper Series,
Southampton, January 2009, tekst online, http://eprints.ncrm.ac.uk/783/1/what_are_acade-
mic_disciplines.pdf, s. 23.

74 Tamze, s. 8-9.

”» S.W. Woolgar, The Identification and Definitions of Scientific Collectivities, s. 235.

76 A. Krishnan, What are Academic Disciplines?, s. 23.
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zwigzanych oraz w konsekwencji nowych rezultatéw, czesto kwestionuja-
cych uprzednie przekonania czy uprzednia wiedze”.

Bez watpienia, takze analiza dziejoéw kazdej dyscypliny poprzez wieki
czy dekady pozwala na dostrzezenie pewnej logiki ich rozwoju. Z drugiej
strony, nietrudno dostrzec pewne, niekiedy nawet dos¢ nagte, ,rozwojowe
zwroty”, zwiazane czy to z powstaniem nowych pél problemowych, no-
wych, atrakcyjnych teorii, czy nowych instrumentéw (technologii) badaw-
czych. Zdaniem wielu autoréw, kazda dyscyplina ma swoje ,definiujace
cechy””® (problem esencjalizmu dyscyplin zostanie podniesiony w dalszej
czeéci tego tekstu). Oczywista jest tez odmiennos¢ profilu dyscyplin - na
przyklad, za istote fizyki uwazane jest zwykle ,odkrycie”, a inzynierii -
»~wynalazek””. Kazda dyscyplina posiada swdj system , kodyfikowania”®.
Warto w tym miejscu doda¢d, ze réwniez obecny polski system ewaluacji
przewiduje poréwnywanie osiagnie¢ naukowych poszczegolnych ocenia-
nych jednostek szkolnictwa wyzszego na podstawie kryterium dyscypliny;
wychodzi sie przy tym tutaj z zalozenia, ze ,poszczegdlne dyscypliny na-
ukowe charakteryzuja sie odmiennymi praktykami publikacyjnymi i wzor-
cami cytowan”®'.

Niezwykle wazna role w kreowaniu poczucia odrebnosci dyscypliny
odgrywa kontekst jezykowy. Dyscyplina jest , spolecznoscia jezyka/ méwie-
nia”, jej funkcjonowanie opiera si¢ na ,wspoélnych zasadach jezykowych”#.
Istotny jest tutaj wiec profesjonalny jezyk i terminologia; moéwi sie wrecz
o istnieniu ,spoteczno-retorycznych grup”®. To poprzez jezyk reprezen-
towane sa wartosci, normy i konwencje kazdej dyscypliny*. Dyscypliny
stanowig przestrzenie, w ktorych przejawiaja sie wiec nie tylko réznice
w interpretacjach rzeczywistosci, ale takze zasadnicze r6znice w sposobach
wykorzystania jezyka®. Stownictwo zwigzane z jezykiem naukowym da-
nej dyscypliny jest zwykle bardzo formalne i zwigzane z kontekstem, bez

7 R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, s. 13 728.

8 E.B. Cohen, S.J. Lloyd, Disciplinary Evolution and the Rise of the Transdiscipline, Informing
Science: the International Journal of an Emerging Transdiscipline, 2014, 17, s. 191.

7 Tamze, s. 397.

8 J.C. Smart, K.A. Feldman, C.A. Ethington, Academic Disciplines. Holland’s Theory and the
Study of College Students and Faculty, s. 9.

81 Ewaluacja jakosci dziatalnosci naukowej. Przewodnik, marzec 2019, s. 10; tekst dostepny onli-
ne: https://konstytucjadlanauki.gov.pl/content/uploads/2019/03/ewaluacja-jakosci-dzialal-
nosci-naukowej-przewodnik20190305.pdf

82 C. Li, The Study of Disciplinary Identity — Some Theoretical Underpinnings, s. 102.

8 Tamze, s. 105.

8 S. Parry, Disciplines and Doctorates, s. 116.

% K. Hyland, Disciplinary Differences: Langugage Variations in Academic Discourses, [w:] Aca-
demic Discourse Across Disciplines, red. K. Hyland, M. Bondi, Bern 2006, s. 20.
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ktérego czesto niemozliwe bywa jego zrozumienie®. Z kolei, wykorzy-
stujac kategorie Pierre’a Bourdieu, mozemy moéwic o istnieniu dyscypliny
jako ,spotecznosci jezykowej”, w ktorej istnieja pewne , uniwersalne nor-
my poprawnych jezykowych praktyk”®. Tak wiec, jezyk kazdej dyscypliny
naukowej jest w duzej mierze ,znormalizowany”, a w jego skiad wchodza
typowe dla niej pojecia i kategorie®. Jest to jezyk uprawomocniony®*’ i au-
toryzowany®. Mozna doda¢, ze stopien jego przyswojenia i umiejetnoscé
wykorzystania (ale takze wlaczania nowych pojec) stanowi jeden z kryte-
ri6w definiujacych status naukowca w ramach dyscypliny. Tracey Costley
i John Flowerdew zwracajg réwniez bardzo stusznie uwage na fakt, iz pro-
ces pisania tekstow naukowych jest sam w sobie wazna , cecha tozsamosci
dyscypliny”; podaja w tym kontekscie przyktad takich odmiennych nauk,
jak historia i matematyka. Tak wiec, integralna czes¢ socjalizacji naukowca
polega na tym, aby kontynuowac¢ nawigzanie do tych autoréw, na ,uczeniu
sie pisania” typowego dla dyscypliny®’. Posiadanie odrebnego jezyka jest
zaréwno kryterium wyznaczajagcym granice dyscypliny, jak i warunkiem
przynaleznosci do niej.

Rudolf Stichweh zwraca uwage na fakt, iz dynamika rozwoju danej dys-
cypliny wynika w duzej mierze z intensyfikacji jej relacji z innymi dyscypli-
nami, co czesto przynosi ,zmiane granic dyscypliny”. Podkreéla, ze miedzy
dyscyplinami wystepuje rywalizacja o pola problemowe oraz nierzadkie zja-
wisko przejmowania przez jedna dyscypline pola, ktére dotad bylo domena
innej dyscypliny®* (takie zjawisko nazywane jest niekiedy wrecz ,naukowym
imperializmem”, ,naukowym kolonializmem”, ktérego definicje Uskali Maki
rekonstruuje jako ,nieuprawomocnione zajmowanie przez jedna dyscypline
terytorium innej dyscypliny”®).

Z kolei jednak wedltug Julie Thompson Klein, granice miedzy dyscypli-
nami s3 w wiekszym stopniu zdefiniowane przez metody, teorie i , koncep-

8 R. Moini, Zahra Islamizadeh, Do We Need Discipline-Specific Academic Word Lists? Linguistics
Academic Word List (LAWL), Journal of Teaching Language Skills (JTLS), Fall 2016, 35, 3, s. 66.

8 P. Bourdieu, Langugage and Symbolic Power, Cambridge 1991, s. 44.

8 Tamze, s. 49.

8 Tamze, s. 58.

% Tamze, s. 107.

91 T. Costley, J. Flowerdew, Introduction, s. 3-4.

2 R. Stichweh, History of Scientific Disciplines, s. 13 730.

% U. Miki, Scientific Imperialism: Difficulties in Definition, Identification, and Assessment, Inter-
national Studies in the Philosophy of Science, 2013, 27, 3, korzystano z wersji online: https://
helda.helsinki.fi/ /bitstream/handle/10138 /232395 / MakiScImperialismISPS3sept2012.pdf?-
sequence=1, s. 6; por. tez A. Adjepong, Historical Imperialism in Science: A Theory of the Rela-
tionship between History and Other Disciplines, International Journal of History and Cultural
Studies, 2018, 4, 1.
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tualne struktury” niz przez przedmiot badan*. Bardzo czesto przedstawicie-
le danej dyscypliny dziataja tez zdecydowanie, o czym pisano juz wyzej, na
rzecz jej obrony przed ,rozmyciem”, a to poprzez - jak krytycznie pisze Ar-
min Krishnan - tworzenie ,arbitralnych i sztucznych granic dyscypliny”, co
prowadzi do redukcjonizmu®. Krytykuje sie¢ w tym kontekscie ograniczenia
dyscyplin zwigzane z orientacja w ich ramach na , waskie specjalizacje i izolo-
wanie sie”*. Twierdzi sie, ze dyscypliny uniemozliwiaja ,swobodna wymia-
ne i przeptyw idei”””. Uwaza sie, ze zamykanie si¢ dyscypliny w ,,sztywnych
ramach” negatywnie wplywa na jej rozw¢j i status; zaklada sie rowniez, ze
dynamika rozwoju wiedzy powoduje takze, iz ,dyscypliny moga rodzi¢ sie
i mogg umierac”®. Pisze sie tez niekiedy, ze ,dyscypliny stanowia struktury
archaiczne”® (postmodernisci glosili wrecz ,$mier¢ dyscyplin” - w zwigzku
z przekonaniem o fragmentaryzacji wiedzy'”). Pojawia sie teza o kryzysie
tozsamosci dyscyplin'®’.

Powyzsze przekonania o przestarzalosci i kryzysie dyscyplin wynikaja
tez z wystepujacego wspolczesnie gwattownego przyrostu, wytwarzanej na
rézne sposoby (i czesto poza sektorem akademickim) wiedzy oraz szybkos¢
jej upowszechniania do wielorakich grup odbiorcéw jednoczeénie, w ska-
li globalnej. Dodatkowo argumentuje sie, ze granice miedzy dyscyplinami,
wbrew wszelkim wysitkom, rozplywaja sie radykalnie!® (co wywoluje reak-
cje w postaci walki z fragmentaryzacja dyscypliny poprzez eksponowanie
,unifikujagcych” pdl problemowych, teorii czy metod'®). Ten ostatni argu-
ment zwigzany jest z faktem, iz w ostatnich dekadach coraz wigksze znacze-
nie uzyskuja badania interdyscyplinarne, ktére sa postrzegane jako , wyzwa-
nie dla ograniczen i zalozen dominujacych form organizacji wiedzy lub jej
reprezentacji w instytucjonalnie rozpoznawalnych formach”; powstaja nowe
pola badawcze w przygranicznych obszarach dwéch lub wiecej dyscyplin'®.
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Wazne jest wowczas stworzenie terminologii , przekraczajacej dyscypli-
ne”, jak réwniez re-interpretacja typowych dla dyscyplin, czesto odmiennych
epistemologii'®. Mamy tutaj do czynienia z , epistemologicznym przerzuca-
niem mostow miedzy dyscyplinami”!®. Interdyscyplinarnos¢ jest takze po-
strzegana jako forma relatywizacji , pogladow, teorii i narzedzi badawczych”
jakiejs dyscypliny wskutek ich konfrontacji z zalozeniami innej dyscypliny'”.
Ciagle jeszcze jednak - jak ujmuje to trafnie Marc De Mey - dominujace po-
dejscie do tego problemu wérod naukowcoéw wyraza sie w stwierdzeniu:
,najpierw identyfikacja z dyscypling, a dopiero potem angazowanie si¢ w in-
terdyscyplinarnos¢”'®. Mozna tez zauwazyd¢, ze jakiekolwiek angazowanie
sie w dzialania interdyscyplinarne wymagaja uprzedniego posiadania , esen-
cjalnych kompetencji” w zakresie jakiejs dyscypliny'®”. Interdyscyplinarnosc¢
nie prowadzi wiec do zakwestionowania dyscypliny, moze jednak prowa-
dzi¢ do jej wzbogacenia poprzez wprowadzenie nowych kontekstow ba-
dawczych'’. W tym ujeciu zasadne wydaje sie stwierdzenie, ktore eksponuja
Frances Christie i Karl Maton, iz ,,dyscyplinarnos¢ i interdyscyplinarnosé (...)
nie sa do siebie w opozycji, a raczej sa dwiema stronami tej samej monety”,
przy czym o ile wiedza zwiazana stricte z dyscypling potwierdza , kolektyw-
na tozsamosc” jej cztonkéw, to wiedza interdyscyplinarna ,,odswieza sposo-
by postrzegania i myslenia w odniesieniu do probleméw typowych dla dys-
cypliny”*.

W podobny sposéb ujmuje to Stephen Rowland: ,interdyscyplinarna
kontestacja” nie prowadzi do ,, zmieszania sie lub rozluzZnienia granic miedzy
dyscyplinami”, lecz ,w wiekszym stopniu przyczynia sie do pogltebionego
zrozumienia r6znic miedzy dyscyplinami” oraz istoty dyscyplin jako ,dyna-
micznych praktyk”*'2

Niezaleznie od wysitkéw majacych na celu zapewni¢ integralnos¢ dys-
cyplin, ich pole problemowe ulega cigglym zmianom, mamy do czynienia
z ,kalejdoskopem mniejszych komponentéw”, zwiazanych z wylaniajacymi
sie specjalnoéciami (takze i subdyscyplinami)'. I chociaz z pewnoscia racje
ma Robert C. Post, kiedy twierdzi, ze , instytucjonalizacja dyscyplin i inter-
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subiektywny charakter norm w ich ramach powoduja, Ze sa one oporne na
zmiany”, jednak i on podkresla, ze podlegaja one ewolucji'*. Czesto jest przy
tym stawiane pytanie: na czym polega postep w rozwoju jakiej$ dyscypliny?
Generalnie istnieje pewien konsens w odpowiedzi na to pytanie, ktéry Ja-
mes E. Greeno ujal w sposob nastepujacy: ,postep ma miejsce wéwczas, kie-
dy eksplanacyjne pojecia i procedury zaczynaja obejmowac zjawiska, ktére
wczeéniej nie byly uwzgledniane, lub kiedy zjawiska wczesniej uwzglednia-
ne uzyskuja bardziej kompletne kub precyzyjne wyjasnienie”. Postep odnosi
sie tez do sytuacji, kiedy nowe , pojecia lub eksplanacyjne procedury sa win-
tegrowane do dyscypliny”, rowniez i poprzez przejecie ich z innych dyscy-
plin'®. Istnieje tez mozliwos¢ sformulowania innej definicji postepu, ktorej
istota jest zwiekszenie mozliwosci wiedzy uzyskanej w ramach danej dyscy-
pliny do rozwigzywania probleméw spotecznych lub rozwoju ekonomiczne-
go. Absurdalne, z mojej perspektywy, jest to podejscie do postepu, ktérego
istota jest zwiekszona bibliometryczna widzialno$¢ dyscypliny w miedzyna-
rodowych bazach danych.

Powstawanie dyscyplin stanowi skutek fragmentaryzacji i specjalizacji wie-
dzy oraz tworzenia nowych pdl problemowych. Przy tym, wéréd dyscyplin
naukowych istnieje kognitywna hierarchia, posiadaja one odmienny status'*.
Wedlug Rudolfa Stichweha, mamy do czynienia z niestabilnym i hierarchicz-
nym ,porzadkiem” dyscyplin i , asymetrig ich spolecznego wpltywu”*" (np.
twierdzi sie, ze w powszechnej percepcji, zaréwno akademickiej jak i publicz-
nej, nauki przyrodnicze majg wiekszy status niz spoteczne'). Pierre Bourdieu
uwaza, ze profesorowie z réznych dyscyplin posiadaja odmienny , prestiz kul-
turowy”"®. Réwniez Val Burris podkresla, iz istnieje system stratyfikacji dyscy-
plin naukowych'® (a kiedy dyscyplina wejdzie w okres dojrzatosci, moze sta¢
sie ,dyscypling referencyjng” dla miodych wylaniajacych sie dyscyplin, dostar-
czajac im teorie, metodologie i standardy'*'). Przy tym, w jednej tradycji mysle-
nia te dyscypliny maja wiekszy prestiz, ktore sg , bardziej teoretyczne” (przy-
kladem moze by¢ tutaj matematyka)'*. Robert C. Post pisze, iz dyscyplina nie
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moze istnie¢ bez ,, abstrakcyjnych teorii”'*. Z kolei Joseph J. Schwab przywoluje
poglad, iz hierarchia dyscyplin wynika z hierarchii prestizu przedmiotu ba-
dan'. W takie podejscie wpisuje sie poglad Daniela F.M. Straussa, iz filozofia
stanowi ,, dyscypline dyscyplin” albo ,nauke nauk”'®. Bez watpienia, obecnie
jeden z wymiaréw prestizu - cho¢ moim zdaniem bardzo efemeryczny i mato
przekonujacy - jest zwigzany ze wspomniang nieco wyzej obecnoscia publi-
kacji z danej dyscypliny w uznanych naukowych bazach danych typu Scopus,
danych stricte bibliometrycznych'*. Wreszcie, status dyscypliny moze - przy-
najmniej w jej relacjach ze ,$wiatem zewnetrznym” (otoczeniem spotecznym)
- wynikaé z przywolywanego juz potencjalu w zakresie rozwigzywania pro-
blemoéw spolecznych czy przyczyniania sie¢ do rozwoju ekonomicznego (tzw.
zjawisko komercjalizacji badan i nauki).

W kontekscie tym warto przywota¢ przyklad rzadko eksponowanego
w tak bezposredniej formie w nauce przekonania o nadrzednosci jednej nauki
nad innymi, w tym przypadku - spolecznymi. A tutaj owa nauka nadrzedna
ma by¢ ekonomia. Przytocze zatem tylko fragment abstraktu artykutu, ktérego
gléwnym autorem jest profesor socjologii University of California w Berkeley:

W tym tekscie wykazujemy dominujaca role ekonomii w ramach tego ukladu odniesie-
nia w Ameryce, jakim sa nauki spoleczne. Na wstepie wykazujemy, przy uzyciu danych
bibliometrycznych odrebnos¢ ekonomii (...). Ekonomisci wyrézniaja sie od naukowcéw
z innych nauk spotecznych poprzez swoja lepsza sytuacje materialng, bardziej indy-
widualistyczny poglad na swiat i glebokie przekonanie o mozliwosci, jakie posiada
ich dyscyplina w sferze rozwigzywania probleméw tego swiata. Te cechy konstytuuja
(...) nadrzednos¢ ekonomistéw, przy czym ich obiektywna wyzszos¢ jest bezposrednio

zwigzana z ich subiektywnym poczuciem wladzy i uprawomocnienia'®.

Tego typu podejscie jest, jak sie wydaje, wyrazem walki o status dyscypli-
ny, jednak trudno zaakceptowac zaréwno jego argumentacje, jak i styl.

W konkluzji moge stwierdzi¢, iz niezaleznie od wszelkich zmian doty-
czacych sposobu uprawiania nauki, dyscypliny odgrywaja nadal decydujaca
role w tym zakresie. I dotyczy to trzech podstawowych kontekstéw. Pierw-
szym jest strukturyzacja wiedzy i procesow odkrywania/wytwarzania wie-
dzy, ktéra odbywa sie gtéwnie poprzez dyscypliny. Drugi kontekst odnosi sie
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do waznej roli dyscyplin w konstruowaniu struktur instytucjonalnych w ra-
mach uniwersytetéw (wydzialow, instytutow, katedr, czy zaktadéw, a takze
reprezentowania dyscyplin w cialach kolegialnych). Wreszcie trzeci kontekst
dotyczy identyfikacji naukowcéw z dyscypling oraz tworzenia wokoét dyscy-
plin wspélnot naukowych. Dominacja dyscyplin nie zostala wiec podwazona
ani poprzez procesy fragmentaryzacji wiedzy, ani poprzez badania interdy-
scyplinarne, ani wreszcie przez postepujaca komercjalizacje wiedzy. I wydaje
sie tez, ze istnienie dyscyplin stanowi niezwykle istotny komponent tradycji
akademickiej, odwolujacej sie do idei profesjonalizmu akademickiego.

Bowiem to wtasnie w ramach dyscypliny zwigzani z nig profesjonalisci
~kontroluja samych siebie”, definiujac cechy tozsamosci czlonkéw swojej gru-
py (a wiec i uprawomocniong przynaleznosé do niej), okreslajac wymagane
kompetencje i kredencjaty, ktoére stanowia punkt wyjscia obejmowania r6zne-
go typu stanowisk i sprawowania odpowiedzialnych funkcji. Definiujg tak-
ze obowiazujace , kody postepowania” w grupie. W ten sposéb zapewniana
jest , profesjonalna autonomia”, a takze , profesjonalna wtadza i status”'*. To
w ramach dyscyplin urzeczywistniana jest typowa dla kazdej z nich okreslo-
na ,logika profesjonalizmu”'?, a takze idea wolnosci akademickiej, stanowia-
ca podstawe uprawiania nauki®.
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I don’t feel that it is necessary to know exactly
what I am. The main interest in life
and work is to become someone else
that you were not in the beginning.

Michel Foucault

Wprowadzenie

Technicyzacja, szczeg6lnie w aspekcie zwigzanym z rozwojem mass me-
diéw i Internetu, stanowi - jak ukazuje Zbyszko Melosik -, coraz bardziej zna-
czacy uklad odniesienia dla zycia czlowieka oraz zrédlo jego tozsamosci™.
W jednej ze swoich ostatnich ksiazek, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy.

b Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamosc¢ mtodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakow
2013, s. 405; tenze, Tozsamosc, ciato i wtadza w kulturze instant, Krakow 2010; tenze, Tozsamosc,
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W niewoli wladzy i wolnosci, uczony ten przedstawia (i niejako opowiada sie
za takim podejéciem), iz konstruowane przez cztowieka technologie z jednej
strony maja go wyzwala¢ z réznego typu ograniczen, dawa¢ mu nowe moz-
liwosci i ogbélne poczucie wszechogarniajacej wolnosci, z drugiej strony jed-
nak zaczynajq one go wiezi¢, zniewalaé i wpisywac w deterministyczna opcje
technologicznego jeniectwa - powstaje pozaludzka technologiczna witadza,
a wraz z nig ogolnoludzka technoniewola. Zbyszko Melosik pisze wiec, ze

technologie s3 wytwarzane przez ludzi i dla ludzi, a jednak przeksztalcaja - zgodnie
z mozliwosciami, ktére daja - Swiat i tozsamos¢ tak, iz ludzie dzialaja zgodnie z ich
logika i podporzadkowuja sie tej logice?. Ponadto, technologia staje sie dla cztowieka
jednym z decydujacych uktadéw odniesienia w konstruowaniu wlasnej tozsamosci
i zycia. Jest czeScia matrycy stworzonej przez interakcje wolnosci i zniewolenia®.

Zbyszko Melosik opisujac dynamike zycia na styku technowtadzy i tech-
nowolnosci, zauwaza, iz:

technologia zaczyna dosé¢ inwazyjne wypierac istniejace dotad formy relacji cztowie-
ka ze swiatem. Nawet jesli czlowiek jako gatunek ludzki oraz jako pojedyncza istota
posiada wolnoé¢ w swoich relacjach z technologia, to zdaje sie ona nie przynosic¢ wy-
zwolenia, lecz wrecz przeciwnie - strukturyzuje jego zycie, a w szczeg6lnosci jego
codzienno$¢ w ramach mozliwoéci i granic wyznaczonych technologicznie. Wiadza
czlowieka nad technologia oraz wolnosc¢ korzystania z niej prowadza do podporzad-
kowania si¢ technologii, poniewaz ogdélna logika wyboréw i decyzji czlowieka przy-
czynia si¢ do upowszechniania (i powstania) kolejnych rozwigzan technologicznych
w procesie, ktéry zdaje sie nie mie¢ korica. Na tym wlasénie polega pewien rodzaj tech-
nologicznego determinizmu, ktéry osobiécie preferuje. Nie wynika on z podmiotowo-
§ci technologii w relacjach z czlowiekiem, lecz z wykorzystywania przez niego swojej
wolnosci do nieograniczonego podporzadkowania sie nowym technologiom®.

Dlatego tez - co ukazuje koncepcja Zbyszko Melosika - wiadza i wol-
nos¢ w relacji z technologia zaczynajq by¢ , rozproszone”: cztowiek mamiony
obietnica technowolnosci, intensyfikuje procesy globalnej technicyzacji, kon-
struujgc tym samym - paradoksalnie - filary zniewalajacej go technowtadzy’.
Technicyzacja wprowadza wiec czlowieka w ,niewole wtadzy i wolnosci”.
Tekst ten ma ukaza¢ dwa wybrane konteksty tak rozumianego paradoksu
technicyzacji: technozniewolenie proceséw poznawczych i technoniewole
przysztosci.

ciato 1 wtadza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Torun - Poznan 1996; Z. Melosik,
T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczeni, Krakéw 2010.

2 Tamze, s. 409.

3 Tamze, s. 411.

4 Tamze, s. 405.

5 Tamze, s. 409.
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Technozniewolenie procesé6w poznawczych

Zbyszko Melosik zauwaza, ze szeroko rozumiane technologie zniewala-
ja nas przede wszystkim dlatego, ze ,uniwersalizuja” nasza rzeczywistosc,
a szczego6lnie nasze sposoby myslenia. Tym samym, zaczynamy zy¢ i mysle¢
w sposob zuniwersalizowany, a zatem zostajemy zmuszeni do odrzucenia
taktyki autonomicznego czy wolnosSciowego poznawania $wiata, na rzecz
maniery zniewolonej, podejécia poddariczego, czy technologicznie okreslonej
racjonalnosci®.

Pomimo ze prowadzi sie wiele badarn dotyczacych owych kognitywnych
efektéw technicyzacji, dynamika zmian proceséw poznawczych wywolana
powszechng technicyzacja zycia nie zostata dotychczas jednoznacznie opisa-
na’. Przyjmuje sie jednak, ze technicyzacja wplywa na sposéb postrzegania
i percypowania $wiata, tworzac nowy - nieznany dotychczas - wzor prze-
biegu proceséw poznawczych?®. Jeden z klasycznych badaczy tego zagadnie-
nia - Derrick de Kerckhove uznaje na przyklad, ze technicyzacja doprowa-
dzita (a efekt ten eskaluje) do nabycia przez cztowieka umiejetnosci uczenia
sie we wspolpracy, jednoczesnie jednak zaimplementowata w nim nawyk
niedbalego, nieuporzadkowanego, chaotycznego myslenia, przypominaja-
cego strategie przeszukiwania stron internetowych, polegajaca na szybkim
przeskakiwaniu pomiedzy linkami, klikaniu we wszystko i ponad wszyst-
ko, zaprzeczajac tradycyjnym, spokojnym, usystematyzowanym, linearnym,
a nawet chcialoby sie rzec: ,logicznym”, taktykom poznawczym’. Zbyszko
Melosik zauwaza, Ze w tak rozumianej

kulturze klikania tracimy nawyk systematyzacji i kategoryzacji $wiata (...) przypad-
kowos¢ - ktéra w przesziosci nadawala pesymistyczny kontekst zyciu ludzkiemu
i stanowita zroédlo frustrujacego poczucia , braku kontroli” i , braku przewidywalno-
§ci” - staje sie¢ norma’.

¢ Tamze, s. 404.

7 N. Malanowski, R. Compaii6, Combining ICT and cognitive science: opportunities and risks,
Foresight, 2007, 9 (3), s. 18-29; M. Klichowski, Learning in CyberParks. A Theoretical and Empirical
Study, Poznan 2017.

8 T. Berger, M., Thomas, Integrating digital technologies in education: A model for negotiating
change and resistance to change, [w:] Digital education. Opportunities for social collaboration, red.
M. Thomas, New York 2011; P. del Rio, Some effects of media on representation: a line of research,
[w:] Psychology of media in Europe. The state of the art — perspectives for the future, red. P. Winterhof-
f-Spurk, Opladen 1995; M. Pegrum, Modified, multiplied, and (re-)mixed: social media and digital
literacies, [w:] Digital education. Opportunities for social collaboration, red. M. Thomas, New York
2011; M. Prensky, Teaching digital natives. Partnering for real learning, Thousand Oaks 2010.

? D. de Kerckhove, The architecture of intelligence, Basel - Boston - Berlin 2001; C. Doctorow,
Leaving Behind More Than a Knucklebone, Journal of Evolution & Technology, 2008, 19(1), s. 2.

10" Z. Melosik, Mtodziez w kulturze wspétczesnej. Paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Pedagogika u pro-
Qu trzeciego tysigclecia. Materiaty pokonferencyjne, red. K. Rubacha, A. Nalaskowski, Torun 2001.
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Wiele aktualnych badan potwierdza, iz technicyzacja doprowadza do ta-
kiej wlasnie deprywacji proceséw poznawczych, do ich ograniczenia i skre-
powania, stowem - do technozniewolenia. Bardzo $wieze badania zespotu
kierowanego przez Aviada Hadara pokazaly na przyklad, ze intensywne
uzywanie smartfona jest skorelowane z niskim poziomem skutecznosci wy-
konywania zadan poznawczych polegajacych na przetwarzaniu informacji.
Badacze ci udowodnili ponadto, ze wystarczy trzymiesieczne korzystanie
ze smartfona, by poziom skutecznosci wykonywania zadan poznawczych
ulegt istotnemu obnizeniu''. Co ciekawe, badania, ktore przeprowadzili Yal-
da T. Uhls, Minas Michikyan, Jordan Morris, Debra Garcia, Gary W. Small,
Eleni Zgourou i Patricia M. Greenfield pokazaly, ze wystarczy pie¢ dni od-
poczynku od technologii typu smartfon, tablet i tym podobne, by dynamika
naszych proceséw poznawczo-emocjonalnych ulegta znaczacej poprawie'.

W innych analizach, z wykorzystaniem metody elektroencefalografii
(EEG), Anne-Dominique Gindrat, Magali Chytiris, Myriam Balerna, Eric
M. Rouiller i Arko Ghosh ukazali ponadto, ze intensywne klikanie w doty-
kowy ekran telefonu lub tabletu zmienia organizacje praksji w ludzkim mé-
zgu w taki sposob, ze doprowadza takze (poza dezorganizacja poznawczg)
do dysfunkcji motorycznych i rozwoju przewleklego bélu o charakterze
neurologicznym®. Istotnos¢ tej korelacji potwierdzaja takze wyniki badan
przeprowadzonych przez Sophie Beroloa, Richarda P. Wellsa i Benjamina
C. Amicka™.

W spektakularnym studium, z wykorzystaniem funkcjonalnego obra-
zowania metoda rezonansu magnetycznego (fMRI), Kep Kee Loh i Ryota
Kanai udowodnili wiecej, ze osoby o wysokich indeksach medialnej mul-
tizadaniowosci (media multitasking indexes), a zatem jednostki, ktére bardzo
czesto wykonuja jednoczesnie wiele réznych zadan na wielu ré6znych multi-
medialnych urzadzeniach (np. stuchajag muzyki z iPoda, jednoczesnie grajac
w gre na iPadzie i komunikujac sie z kim§ poprzez iMaca), maja mniej isto-
ty szarej w przedniej czedci zakretu obreczy - obszarze mézgu szczeg6lnie
istotnym dla proceséw poznawczych. Oznacza to, iz wysoki indeks medial-

" A.A. Hadar i in., Using longitudinal exposure to causally link smartphone usage to changes
in behavior, cognition and right prefrontal neural activity, Brain Stimulation, 2015, 8(2), s. 318-318.

12 Y.T. Uhls i in., Five days at outdoor education camp without screens improves preteen skills with
nonverbal emotion cues, Computers in Human Behavior, 2014, 39, s. 387-392.

B A.-D. Gindrat i in., Use-dependent cortical processing from fingertips in touchscreen phone
users, Current Biology, 2015, 25(1), s. 109-116.

14 S, Berolo, R.P. Wells, B.C. Amick, Musculoskeletal symptoms among mobile hand-held device
users and their relationship to device use: a preliminary study in a Canadian university population, Ap-
plied Ergonomics, 2011, 42(2), s. 371-378.
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nej multizadaniowosci jest skorelowany ze zmianami neurodegeneracyjny-
mi, powodujacymi istotne obnizenie zdolnosci poznawczych®.

Inne badania pokazuja takze, ze wysoki poziom socjalizacji technologicz-
nej skorelowany jest z symplifikacja percypowanych tekstéw, z czestym gu-
bieniem gléwnego watku i nieumiejetnoscia skupiania si¢ na rozwigzywanym
problemie oraz z ogélna niestaloscia i niekonsekwencja w realizowanych zada-
niach poznawczych'. Co wiecej, liczni badacze podkreslaja aktualnie, iz rézne-
go typu narzedzia technologiczne (tablety, smartfony itp.) staja sie uzytecznym
narzedziem poznawczym tylko dla os6b ponadprzecietnie uzdolnionych i kre-
atywnych, dla ktérych - de facto - kazde narzedzie ma potencjal rozwojowy"’.

Mowiac krétko, technoobietnica wolnosci poznawczej jawi sie jako nic
nieznaczgca mrzonka - technicyzacja moze bowiem wprowadza¢ nasze pro-
cesy poznawcze w technoniewole, zmuszaé nas do poznawczego technopod-
porzadkowania i doprowadzac¢ nasz mézg do technodeprywagji.

Technoniewola przysztosci

Zbyszko Melosik, za Jacques’em Ellulem, spostrzega, ze wspolczesnie to
wlasnie ,technologia definiuje przyszlos¢ spoteczeristwa”*®. Dynamika tech-
nicyzacji - jak twierdza transhumanisci'® - stanowi matryce naszego rozwoju,
a nasza przyszlos¢ jest konstytuowana technologiami, ktére wytwarzamy.
Wedtug obietnic technoeuforykow, przyszlos¢ ta jawi sie jako ziemski raj, jako
technodoskonala rzeczywistoé¢. Zintensyfikowana technicyzacja - wedlug
transhumanistéw - doprowadzi nas bowiem do momentu, w ktérym wszel-

5 K.K. Loh, R. Kanai, Higher media multi-tasking activity is associated with smaller gray-matter
density in the anterior cingulate cortex, PLoS ONE, 2014, 9(9), s. 1-7.

16 M. Klichowski, Czy nadchodzi Smierc tekstu? Kilka refleksji na marginesie teorii technologicz-
nego determinizmu, Studia Edukacyjne, 2012, 23, s. 103-118; tenze, Migdzy linearnosciq a klikaniem.
O spotecznych konstrukcjach podejs¢ do uczenia sie, Krakow 2012.

7" A.L. Goodwin i in., Enhancing playful teachers’ perception of the importance of ICT use in the
classroom: the role of risk taking as a mediator, Australian Journal of Teacher Education, 2015, 40(4);
A. Padilla-Meléndez, A. Aguila-Obra, A. Garrido-Moreno, Perceived playfulness, gender differences
and technology acceptance model in a blended learning scenario, Computers and Education, 2013, 63,
s.306-317; ].P.-L. Tan, E. McWilliam, From literacy to multiliteracies: diverse learners and pedagogical
practice, Pedagogies: An International Journal, 2009, 4, s. 213-225.

8 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy, s. 401.

9 F. Jotterand, At the Roots of Transhumanism: From the Enlightenment to a Post-Human Future,
Journal of Medicine & Philosophy, 2010, 35(6), s. 617; J.P. Bishop, Transhumanism, Metaphysics,
and the Posthuman God, Journal of Medicine & Philosophy, 2010, 35(6), s. 700; J. Hughes, Contra-
dictions from the enlightenment roots of transhumanism, The Journal of Medicine and Philosophy,
2010, 35(6), s. 628; G. Rikowski, Alien Life: Marx and the Future of the Human, Historical Materia-
lism, 2003, 11(2), s. 131; N. Agar, Where to Transhumanism? The Literature Reaches a Critical Mass,
Hastings Center Report, 2007, 37(3), s. 13.
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kie ograniczajace nas ryzy biologii zostang przezwyciezone, zostaniemy wy-
zwoleni z choréb, stabosci i posigdziemy nieosiagalne dotychczas zdolnosci
intelektualne®. W technoobietnicach mozna doszukac¢ sie wiec wizji przyszio-
Sci, w ktorej technicyzacja ,wyrwie czlowieka z uciskéw biologii”*, wzniesie
go ponad gatunkowe ograniczenia® i przemieni rzeczywistos¢ w radykalnie
lepsze miejsce”. Wedlug transhumanistéw, swiat technoprzyszlosci bedzie
maksymalnie doskonaly, perfekcyjny i to w zupelnie niewyobrazalnym dla
nas sensie. W takim $wiecie

zabytki [...] bedg maksymalnie piekne i majestatyczne, muzyka maksymalnie prze-
nikajaca umyst rytmem maksymalnie pozadanym, seksekstaza maksymalna i ciagla,
kazda chwila przepetniona boskim szczes$ciem, kazdy widok doswiadczeniem maksy-
malnego uroku, kazdy element Swiata zrozumiaty, kazdy system mozliwy do natych-
miastowego nauczenia®.

Sam za$ czltowiek

osiggnie stan intelektualny niewyobrazalnie przekraczajacy stan intelektualny zna-
nych nam geniuszy, bedzie absolutnie odporny na wszelkie choroby, pelen wigoru
i zawsze mlody, posiadzie zdolnoé¢ pelnej kontroli nad wszystkimi swoimi procesami
psychicznymi, nigdy nie dopadnie go zmeczenie, znuzenie czy rozdraznienie, a takze
osiggnie permanentne szczeécie, petnie mitosci, spokoju oraz stany swiadomosci nam
catkowicie niedostepne®.

Krytycy technoeuforii zauwazaja jednak, ze taka wizja przyszlosci jest ra-
czej wizja technozniewolenia, niz realnego technoraju”. Badacze zauwazaja
bowiem, ze postepujaca technicyzacja wszelkich aspektow ludzkiego zZycia,

2 A. Jaokar, The Power of Transhumanist Meditation, Journal of the Society for Existential
Analysis, 2012, 23(2), s. 242; F. Jotterand, Human Dignity and Transhumanism: Do Anthro-Techno-
logical Devices Have Moral Status? American Journal of Bioethics, 2010, 10(7), s. 49.

2 F. Fukuyama, Transhumanism, Foreign Policy, 2004, 144, s. 42.

2 G. Wolbring, Why NBIC? Why human performance enhancement? The European Journal of
Social Sciences, 2008, 21(1), s. 31-32; G. Rikowski, Alien Life: Marx and the Future of the Human,
Historical Materialism, 2003, 11(2), s. 128.

» M. Hauskeller, Reinventing Cockaigne. Utopian themes in transhumanist thought, Hastings
Center Report, 2012, 42(2), s. 40.

# M.N. Tennison, Moral Transhumanism: The Next Step, Journal of Medicine & Philosophy,
2012, 37(4), s. 405; M. Hauskeller, Reinventing Cockaigne. Utopian themes in transhumanist thought,
Hastings Center Report, 2012, 42(2), s. 41-42.

% M. Klichowski, Narodziny cyborgizacji. Nowa eugenika, transhumanizm i zmierzch edukacji,
Poznan 2014, s. 112.

% Tamze.

7 M. Hauskeller, Reinventing Cockaigne. Utopian themes in transhumanist thought, Hastings
Center Report, 2012, 42(2), s. 44; B.M. Daly, Transhumanism: toward a brave new world? America,
2004, 191(12), s. 20.
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nawet kiedy jest podejmowana za zgoda kazdej jednostki (w pseudowolno-
§ci), jest forma poddania sie technodeterminacji**. Technicyzowany cztowiek
staje sie bowiem konsumentem technologii, cztonkiem technorynku. Dyna-
mika technicyzacji jest tozsama z dynamika technokonsumenckiej racjonal-
nosci®, a wszelkie dzialania w ramach technicyzacji realizowane sa w logice
neoliberalnego technoutowarowiania wszystkich i wszystkiego. Technoprzy-
szlos¢ ma wiec by¢ zintegrowana z tendencjami technologicznymi®, a tym sa-
mym wszelka technowolno$¢ jawi sie jako - co podkresla szczegolnie Glenn
Rikowski - swoiste technourojenie, plytka dziecieca technofantazja o wyzwa-
lajacej mocy technologii™.

Ponadto, technoeuforyczne zalozZenie, iz technicyzacja bedzie tak po-
wszechna, iz zlikwiduje wszelkie nieréwnosci spoteczne®, implikuje, iz
technicyzacja doprowadzi do réwnosci oznaczajacej identycznosé®. Techni-
cyzacja staje sie wiec tu procedura unicestwiajacg wyjatkowosc i indywidual-
nos¢, strategia dazenia do jednakowosci, technika odindywidualizowywania,
konstytucja cywilizacji identycznosci czy $wiata idealnych klonéw?*. Tech-
nicyzacja jest wiec - uzywajac stéw Zbyszko Melosika - , neutralizowaniem”
i ,uniwersalizowaniem” czlowieka technologiami®, czy - odwotujac sie do
koncepgji Jeana Baudrillarda - zmaksymalizowana wersja algorytmu kon-
strukgji , piekla identycznosci”™.

Mowiac kroétko, technoobietnica doskonalej, zmaksymalizowanej per-
fekcyjnej przysztosci jawi sie jako jedynie przejaskrawiona fantazja, bowiem
technicyzacja moze doprowadzi¢ nas do technozniewolenia i technozuniwer-
salizowania, a wszelkie przejawy owych technokapitalnych marzenn moga
okaza¢ sie przyczoétkami totalnej technodeprywacii.

% 1.P. Bishop, Transhumanism, Metaphysics, and the Posthuman God, Journal of Medicine &
Philosophy, 2010, 35(6), s. 711-713.

» 1. Bard, The Doubtful Chances of Choice, At the Interface/Probing the Boundaries, 2012, 85,
s. 17.

% M. Klichowski, M. Marciniak, The Paradox of Commodification of the Body in a Society of
Consumption and Cyborgization, Studia Edukacyjne, 29, 2013, s. 153-167.

1 G. Rikowski, Alien Life: Marx and the Future of the Human, Historical Materialism, 2003,
11(2), s. 159.

32 1. Wilson, Transhumanism and Moral Equality, Bioethics, 2007,21(8), s. 419-425; M.]. Mc-
Namee, S.D. Edwards, Transhumanism, medical technology and slippery slopes, Journal of Medical
Ethics, 2006, 32(9), s. 514-515.

% J. Wilson, Transhumanism and Moral Equality, Bioethics, 2007, 21(8), s. 419-425; F. Bau-
mann, Humanism and Transhumanism, Journal of Technology & Society, 2010, 29, s. 77.

% R. Sandler, J. Basl, Transhumanism, Human Dignity, and Moral Status, American Journal of
Bioethics, 2010, 10(7), s. 64-65; M.]. McNamee, S.D. Edwards, Transhumanism, medical technology
and slippery slopes, Journal of Medical Ethics, 2006, 32(9), s. 515-518.

% Z.Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy, s. 404.

% A. Nalaskowski, Dzikos¢ i zdziczenie jako kontekst edukacji, Krakow 2006, s. 16.
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Podsumowanie

Powyzsze refleksje, odwotujace sie do koncepcji Zbyszko Melosika do-
tyczacej dynamiki sprzezenia wiladzy i wolnoéci w relacji z technologia,
stanowily probe ukazania, iz koncepcja ta obejmuje swoim zasiegiem szerokie
spektrum zagadniefi oraz ze moze by¢ zunifikowang teorig ttumaczaca me-
chanizmy calej konstelacji kontekstow technicyzacji. Koncepcja Zbyszko
Melosika jest tez - pozwalajac sobie na watek osobisty - filarem wszystkich
moich prac badawczych i - odwolujac sie do cytatu-motta tego artykutu - teo-
rig, ktéra pozwolita mi sta¢ sie tym, kim naukowo jestem, a kim zupelnie nie
bytem na poczatku. Artykut ten byl takze préba udokumentowania tej relacji.

Ponadto, rozwazania tej pracy pobudzaja takze do pewnej refleksji prak-
tycznej. Nasuwa sie¢ bowiem pytanie: co zrobi¢ (w sensie pedagogicznym),
by przeciwdziala¢ zniewalajgcej nas technicyzacji? Odpowiedzig na to py-
tanie, czy wrecz panaceum na te bolaczke, wydaje sie by¢ zaproponowana
przez Zbyszko Melosika ,Pedagogika niemediowanych i nieedytowanych
form ekspresji tozsamosci oraz kontaktow «twarzg w twarz»"¥, zachecajaca
do wywarzonej, zréwnowazonej technicyzacji i - bardziej ogélnie - zyciowej
rownowagi technologicznej, pozwalajacej na , bezposredni, wrecz fizyczny
kontakt z przyroda i kulturg”*, przy jednoczesnym zanurzeniu w dobro-
dziejstwach techno$wiata. Technozniewoleniu przeciwdziala¢ mozna wiec
poprzez aplikacje do rzeczywistosci edukacyjnej takich koncepcji edukacji,
jak inteligentna edukacja (smart education) i uczenie sie w przestrzeniach hy-
brydowych (typu cyberparki), splatajacych nature i technologie®.

BIBLIOGRAFIA

Agar N., Whereto Transhumanism? The Literature Reaches a Critical Mass, Hastings Center
Report, 2007, 37(3).

Bard, 1., The Doubtful Chances of Choice, At the Interface/Probing the Boundaries, 2012, 85.

Baumann F., Humanism and Transhumanism, Journal of Technology & Society, 2010, 29.

Berger T., Thomas M., Integrating digital technologies in education: A model for negotiating
change and resistance to change, [w:] Digital education. Opportunities for social collaboration,
red. M. Thomas, Palgrave Macmillan, New York 2011.

7 Z.Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy, s. 458.

% Tamze.

¥ M. Klichowski, Learning in CyberParks. A Theoretical and Empirical Study, Poznan
2017; tenze, Learning in hybrid spaces as a technology-enhanced outdoor learning: Key terms,
[w:] Neighbourhood & City - Between digital and analogue perspectives, red. M. Menezes,
C. Smaniotto Costa, Lisbon 2019; P. Bonanno, M. Klichowski, P. Lister, A Pedagogical Mo-
del for CyberParks, [w:] CyberParks — The Interface Between People, Places and Technology, red.
C. Smaniotto Costa C. i in., Cham 2019.



Technicyzacja: ,,w niewoli wladzy i wolnosci” 35

Berolo S., Wells R.P., Amick B.C., Musculoskeletal symptoms among mobile hand-held device
users and their relationship to device use: a preliminary study in a Canadian university popu-
lation, Applied Ergonomics, 2011, 42(2).

Bishop J.P., Transhumanism, Metaphysics, and the Posthuman God, Journal of Medicine &
Philosophy, 2010, 35(6).

Bonanno P., Klichowski M., Lister P., A Pedagogical Model for CyberParks, [w:] CyberParks
— The Interface Between People, Places and Technology, red. C. Smaniotto Costa i in., Sprin-
ger, Cham 2019.

Daly B.M., Transhumanism: toward a brave new world?, America, 2004, 191(12).

de Kerckhove D., The architecture of intelligence, Birkhéduser, Basel-Boston-Berlin 2001.

del Rio P., Some effects of media on representation: a line of research, [w:] Psychology of media in
Europe. The state of the art — perspectives for the future, red. P. Winterhoff-Spurk, West-
deutscher Verlag, Opladen 1995.

Doctorow C., Leaving Behind More Than a Knucklebone, Journal of Evolution & Technology,
2008, 19(1).

Fukuyama F., Transhumanism, Foreign Policy, 2004, 144.

Gindrat A.-D., Chytiris M., Balerna M., Rouiller E.M., Ghosh A., Use-dependent cortical pro-
cessing from fingertips in touchscreen phone users, Current Biology, 2015, 25(1).

Goodwin A.L., Low E.L., Ng P.T., Yeung A.S., Cai L., Enhancing playful teachers’ perception
of the importance of ICT use in the classroom: the role of risk taking as a mediator, Australian
Journal of Teacher Education, 2015, 40(4).

Hadar A.A., Eliraz D., Lazarovits A., Alyagon U., Zangen A., Using longitudinal exposure to
causally link smartphone usage to changes in behavior, cognition and right prefrontal neural
activity, Brain Stimulation, 2015, 8(2).

Hauskeller M., Reinventing Cockaigne. Utopian themes in transhumanist thought, Hastings
Center Report, 2012, 42(2).

Hughes J., Contradictions from the enlightenment roots of transhumanism, The Journal of Med-
icine and Philosophy, 2010, 35(6).

Jaokar A., The Power of Transhumanist Meditation, Journal of the Society for Existential Anal-
ysis, 2012, 23(2).

Jotterand F., At the Roots of Transhumanism: From the Enlightenment to a Post-Human Future,
Journal of Medicine & Philosophy, 2010, 35(6).

Jotterand F., Human Dignity and Transhumanism: Do Anthro-Technological Devices Have Moral
Status?, American Journal of Bioethics, 2010, 10(7).

Klichowski M., Czy nadchodzi $mier¢ tekstu? Kilka refleksji na marginesie teorii technologicznego
determinizmu, Studia Edukacyjne, 2012, 23.

Klichowski M., Miedzy linearnosciq a klikaniem. O spotecznych konstrukcjach podejs¢ do uczeni
sig, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012.

Klichowski M., Narodziny cyborgizacji. Nowa eugenika, transhumanizm i zmierzch edukacji,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2014.

Klichowski M., Learning in CyberParks. A Theoretical and Empirical Study, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2017.

Klichowski M., Learning in hybrid spaces as a technology-enhanced outdoor learning: Key terms,
[w:] Neighbourhood & City - Between digital and analogue perspectives, red. M. Menezes,
C. Smaniotto Costa, Edi¢des Universitarias Lus6fona, Lisbon 2019.

Klichowski M., Marciniak M., The Paradox of Commodification of the Body in a Society of Con-
sumption and Cyborgization, Studia Edukacyjne, 2013, 29.

Loh K.K., Kanai R., Higher media multi-tasking activity is associated with smaller gray-matter
density in the anterior cingulate cortex, PLoS ONE, 2014, 9(9).



36 Michat Klichowski

Malanowski N., Compaiié R., Combining ICT and cognitive science: opportunities and risks,
Foresight, 2007, 9(3).

McNamee M.]., Edwards S.D., Transhumanism, medical technology and slippery slopes, Journal
Of Medical Ethics, 2006, 32(9).

Melosik Z., Tozsamo$c, ciato i wtadza. Teksty kulturowe jako (kon)teksty pedagogiczne, Wydaw-
nictwo Edytor, Torun-Poznan 1996.

Melosik Z., Mtodziez w kulturze wspotczesnej. Paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Pedagogika u pro-
qu trzeciego tysigclecia. Materialy pokonferencyjne, red. K. Rubacha, A. Nalaskowski, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torusi 2001.

Melosik Z., Tozsamo$¢, ciato i wtadza w kulturze instant, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2010.

Melosik Z., Kultura popularna i tozsamosé mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéow 2013.

Melosik Z., Szkudlarek T., Kultura, tozsamosc i edukacja. Migotanie znaczeni, Oficyna Wydaw-
nicza Impuls, Krakéow 2010.

Nalaskowski A., Dzikos¢ i zdziczenie jako kontekst edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2006.

Padilla-Meléndez A., Aguila-Obra A., Garrido-Moreno A., Perceived playfulness, gender dif-
ferences and technology acceptance model in a blended learning scenario, Computers and
Education, 2013, 63.

Pegrum M., Modified, multiplied, and (re-)mixed: social media and digital literacies, [w:] Digital
education. Opportunities for social collaboration, red. M. Thomas, Palgrave Macmillan,
New York 2011.

Prensky M., Teaching digital natives. Partnering for real learning, Corwin, Thousand Oaks
2010.

Rikowski G., Alien Life: Marx and the Future of the Human, Historical Materialism, 2003,
11(2).

Sandler R., Basl J., Transhumanism, Human Dignity, and Moral Status, American Journal of
Bioethics, 2010, 10(7).

Tan J.P.-L., McWilliam E., From literacy to multiliteracies: diverse learners and pedagogical prac-
tice, Pedagogies: An International Journal, 2009, 4.

Tennison M.N., Moral Transhumanism: The Next Step, Journal of Medicine & Philosophy,
2012, 37(4).

Uhls, Y.T., Michikyan, M., Morris, J., Garcia, D., Small, G.W., Zgourou, E., Greenfield, P.M.,
Five days at outdoor education camp without screens improves preteen skills with nonverbal
emotion cues, Computers in Human Behavior, 2014, 39.

Wilson J., Transhumanism and Moral Equality, Bioethics, 2007, 21(8).

Wolbring G., Why NBIC? Why human performance enhancement?, The European Journal of
Social Sciences, 2008, 21(1).



STUDIA EDUKACYJNE NR 54/2019

SEAWOMIR BANASZAK
ORCID 0000-0001-6083-6641

KAROLINA DOMAGALSKA-NOWAK
ORCID 0000-0002-9083-3852

Lukasz P. Ratajczak
ORCID 0000-0001-7889-1200

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

DARIUSZ SKOWRONSKI
ORCID 0000-0001-6459-6200

Temple Univeristy Japan Campus

Katarzyna WASZYNSKA
ORCID 0000-0003-1495-4537

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

EDUKACJA, SPOLECZENSTWO I PRACA
WE WZAJEMNYCH MIEDZYKULTUROWYCH ZWIAZKACH.
PRZYPADEK JAPONII

ABSTRACT. Banaszak Stawomir, Domagalska-Nowak Karolina, Ratajczak Lukasz P., Skowronski Da-
riusz, Waszynska Katarzyna, Edukacja, spoleczeristwo i praca we wzajemnych miedzykulturowych zwigz-
kach. Przypadek Japonii [Education, Society, and Work in Intercultural Relations. The Case of Japan].
Studia Edukacyjne nr 54, 2019, Poznan 2019, pp. 37-54. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-
6688. DOI: 10.14746/5e.2019.54.3

The paper addresses the educational, cultural and economic differences of Japan in relation to Poland
as a country representing the values of the Old Continent. In particular, selected aspects of education
and parenthood in the Land of the Cherry Blossom were analyzed, as well as partnerships as well
as the labor market and organizations. The authors emphasize that their goal is to look for cultural
differences, but also for generalizable similarities. Research issues undertaken as part of empirical
comparative research focused on the various aspects of social life in both countries are revealed.

Key words: education in Japan, parenthood, cultural differentiation, social structure, partnerships,
Japanese work organization



38 S. Banaszak, K. Domagalska-Nowak, £.P. Ratajczak, D. Skowronski, K. Waszyriska

Uwagi wstepne

Relacje wzajemne miedzy edukacja, spoleczeristwem i rynkiem pracy to
zagadnienie klasycznej juz natury'. Przynajmniej na gruncie nauk spotecz-
nych oraz - weziej - nauk o edukacji. Trudno bowiem rozpatrywac obecnie
okreslone struktury edukacyjne w oderwaniu od takich struktur pozaeduka-
cyjnych, jak: gospodarka, spoleczefistwo, kultura. Zreszta, zacie$nienie tych
relacji, charakterystyczne dla ponowoczesnej czy neoliberalnej rzeczywistosci
stalo sie juz jaki$ czas temu faktem - wpierw w krajach rozwinietej gospodar-
ki rynkowej, a pézniej w krajach rozwijajacych sie”

Z tych oto wzgledéw podejmowanie studiéw poréwnawczych, ktoére
z jednej strony ukierunkowane sa na rzetelng diagnoze aktualnego stanu rze-
czy i - jednoczesdnie - angazuja wyjasnienia genetyczne, z drugiej natomiast
staraja si¢ poszukiwac tych podobieristw, ktére daja mozliwo$¢ wyprowa-
dzenia ogodlnych tez odnoszacych sie do wspoélczesnosci, wydaje sie bardzo
trafne. Tym bardziej Ze metoda poréwnawcza sankcjonowana jest dtuga i bo-
gata tradycja badawcza w naukach spotecznych.

Przedmiotem naszych analiz sq szeroko rozumiane zwigzki miedzykul-
turowe - tak w perspektywie makro, jak i w perspektywie mikro, widziane
przez teleskop i mikroskop®. Nasze badawcze akcenty roziozone sa miedzy
edukacje, pelnienie rél spotecznych a funkcjonowanie w obrebie struktur go-
spodarczych czy - szerzej - pracowych. Postepowanie badawcze! obejmuje
zaréwno ilosciowe, jak i jakoSciowe strategie gromadzenia danych. Zaklada-
my, ze taki model pozwoli nam na uchwycenie tego, co swoiste w miedzy-
kulturowych zwigzkach, a takze stworzy mozliwos¢ do uprawnionych uogol-
niert odnoszacych sie do zarysowanych obszaré6w badawczych.

Celem niniejszego tekstu jest zwrécenie uwagi na range miedzykulturo-
wych zwigzkéw w kulturze wspoélczesnej oraz relacji wzajemnych miedzy
wyréznionymi strukturami nowoczesnych spoteczenistw, przede wszystkim
miedzy edukacjg, struktura spoteczng, petnieniem rél spotecznych, rodzina,
wreszcie gospodarka i tak zwanym statusem ekonomicznym jednostki. Chce-

! Poréwnaj w tym przedmiocie rozwazania Zbigniewa Kwieciniskiego, Funkcjonowanie
szkoty w srodowisku wiejskim. Studium wsi peryferyjnej, Warszawa 1972; tegoz Wykluczanie, Torun
2002; Mirostawa J. Szymarskiego, Studia i szkice z socjologii edukacji, Warszawa 2015; Zbyszka
Melosika, Postmodernistyczne kontrowersje wokdt edukacji, Poznar - Toruri 1995.

2 Por. A. Szahaj, Neoliberalizm, turbokapitalizm, kryzys, Warszawa 2017, a takze E. Potulicka,
J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010.

% Por. S. Kozyr-Kowalski, Socjologia, spoteczeristwo obywatelskie i paristwo, wyd. II poszerzo-
ne, Poznan 2004.

* S. Banaszak, Menedzerowie w spoleczeristwie wspotczesnym. Studium z socjologii edukacji, Po-
znan 2019, s. 92-100; por. tenze, Edukacja menedzerska: geneza i znaczenie w nowoczesnych spoleczen-
stwach, Studia Edukacyjne, 2015, 35.
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my ponadto, za sprawa wstepnego przedstawienia wybranych zagadnien,
ukaza¢ odmiennosci polskiego oraz japorskiego stylu zycia i pracy. Mamy
nadzieje, ze 6w zarys odzwierciedla przynajmniej uwarunkowania naszych
badawczych zainteresowan obu kulturami oraz ze 6w zwrot ku miedzykul-
turowym zwiazkom jest koniecznym aktem empirycznym w ramach nauk
o edukagji i - szerzej - w ramach nauk spotecznych.

Edukacja w kregu kulturowych réznic

Polityka edukacyjna, charakter szkoly i zachowanie uczniéw odzwier-
ciedlaja r6znice miedzy spoteczeristwami, ktére cechuja sie niezaleznoscia,
a tymi, w ktérych dominuje wspoéizaleznosé. Mozna analizowaé wymienione
zagadnienia réwniez w opozycji Wschodu i Zachodu w nastepujacych
aspektach: dazenie w spoleczenstwie do indywidualnego dzialania lub
pracy zespolowej; wyréznianie sie jednostki a prébe wtopienia sie¢ w grupe;
wazkos¢ systemu egalitarnego w przeciwienistwie do podkreslania systemu
hierarchicznego oraz , przekonanie o uniwersalnosci zasad wlasciwego za-
chowania versus preferowanie podejé¢ partykularnych, uwzgledniajacych sy-
tuacje i charakter relacji”>. W spoteczeristwach Wschodu, jak wskazuje Nisbett,
istotne jest bycie czescia grupy, od ktérej zalezysz. Jednostka jest wazna jako
czlonek grupy; jej sukcesy sa znaczace dla spolecznosci, w ktérej hierarchia
odgrywa duze znaczenie. W spoleczenstwach Zachodu natomiast jednostka
jest na pierwszym miejscu, swoboda i sukces indywidualny sa najwazniejsze®.
Uczenie sie¢ w tych dwdch systemach zatem istotnie sie r6zni. Na Wschodzie
glowny nacisk kiadzie sie na egzaminy i oceny. Certyfikaty i wysokie wyniki
sa rezultatem walki prowadzonej w konkurencyjnym swiecie. Azjatycki sys-
tem edukacji skoncentrowany jest na nieustannym sprawdzaniu testowym
i Sciganiu sie¢ w rankingach, juz na poziomie szkét podstawowych. Rodzice
biora aktywny udzial w mobilizowaniu dzieci do coraz lepszych wynikéw,
co sprawia, ze ksztalcenie przez pewien czas przypomina przygotowywanie
sie do testu. Taka polityka realizowana jest w wielu krajach azjatyckich, ta-
kich jak Singapur, Chiny i Indie. Wartosci spoteczeristw konfucjaniskich, ja-
kie czcza starsi, ulatwiaja nauczycielom kontrolowanie uczniéw, sklanianie
ich do aktywnosci na lekcjach. Szkoly azjatyckie maja wieksze klasy i dlate-
go nauczyciele dysponuja czasem na planowanie lekcji i poprawe wynikow
w szkole’. System zachodni przyjmuje inne podejscie, ktore jest, w poréw-

> R. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej, Sopot 2009,
s. 58.

¢ Tamze, s. 67-68.

7 M. Trucker, Education eastern culture and western values, [data dostepu: 15.10.2019] http:/ /
ncee.org/2016/07/education-eastern-culture-and-western-values/
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naniu ze wschodnim, stosunkowo zrelaksowane i ma na celu glebsze zro-
zumienie koncepcji. Edukacja koncentruje sie na doskonaleniu umiejetnosci
oraz promuje logiczne myslenie, dyskusje i prace badawcze. Zachodni system
zacheca uczniéw, z zalozeniach, do rozwijania swoich zainteresowarn®.

Japoriski system oswiatowy zostal ukonstytuowany w 1947 roku w Pod-
stawowej Ustawie o oswiacie (,Kyoiku Kihon Ho”), Ustawie o szkolnictwie
(,,Gakko Kyoiku Ho”) oraz nowej Konstytucji Japonii (,, Nihonkoku-no Kenpo”).
Ustawowymi wartosciami sg egalitarnos$¢ i powszechnosé edukacji. Eduka-
cja szkolna ma na celu przygotowanie uczniéw do bycia odpowiedzialnymi
obywatelami, walczacymi o pokdj i demokracje oraz przestrzegajacych praw
czlowieka i zachowujacych tolerancje religijng. , Japonski styl Awase (harmo-
nijny, dopasowujacy) odrzuca poglad, jakoby cztowiek moégt ksztaltowac oto-
czenie i uznaje, Zze powinien sie raczej do otoczenia dostosowac”’.

W Japonii jest trojstopniowy system szkét podstawowych i srednich, taki
jak do 2018 roku w Polsce - szescioletnia szkota podstawowa (shogakko) oraz
trzyletnie gimnazjum (chiigakko) i liceum (kotogakko). W Polsce, w wyniku
zmian przywrécono system o$mioletniej szkoty podstawowej i czteroletniego
liceum lub szkoty ponadpodstawowej zawodowej. Szkolnictwo wyzsze w Ja-
ponii prowadzone jest na uniwersytetach (daigaku), na ktérych podstawowe
studia trwaja 4 lata oraz w dwuletnich szkolach policealnych (tanki daigaku).
Ksztalceniu przypisuje sie bardzo wysoki priorytet. W zwigzku z tym ob-
serwujemy tam wysoki udzial procentowy na kolejnych szczeblach edukacji
(np. w liceach niemal 100% uczniéw kontynuuje nauke)'®. W spoleczeristwie
japoniskim bardzo duze znaczenie ma hierarchia, co znajduje rowniez swoje
odzwierciedlenie w funkcjonowaniu w szkole. Mlodsi uczniowie zwracaja sie
do starszych dodajac do imion -san (bliskie polskiemu pan/pani) lub -sempai
(dost. starszy kolego/ starsza kolezanko)'!. Dzieci w szkole podstawowej maja
dodatkowe obowiazki, ktére zwigzane sg z dbaniem o szkole, w tym sprzata-
niem (m.in. sal gimnastycznych, toalet). W polskich szkotach wiekszos¢ tych
zadan wykonuja specjalni pracownicy szkoty.

W gimnazjum pod koniec kazdego semestru przeprowadza si¢ egzami-
ny, ktérych wyniki brane sa pod uwage przy rekrutacji do liceum. Jest to
niezwykle intensywny czas w zyciu mtodych Japoriczykow, ktéry spedza-
ja na lekcjach indywidualnych, kursach przygotowawczych do egzaminéw
(juku). Japoniska mlodziez bardzo aktywnie dziala w kotach zainteresowan

8 R. Balaji Iyer, Blending East and West for holistic education, Educational Research and Re-
views, luty 2015, 10(3), s. 244-248, [data dostepu: 15.10.2019] https:/ /academicjournals.org/jo-
urnal/ERR/article-full-text/ A3563C750067

? R. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej, s. 67.

10 Biuletyninformacyjny. Edukacjaw Japonii, grudzieri 2010 [data dostepu: 15.10.2019] https:/ /
www.pl.emb-japan.go.jp/kultura/documents/Biuletyny/biuletyn1210.pdf

' Tamze.
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(w 2007 roku 90,8% gimnazjalistow i licealistow nalezalo do kot), ktore
w wiekszosci przygotowuja do konkurséw. W trwajacym 3 lata liceum od
polowy 2. klasy uczniowie zaczynaja intensywne przygotowania do egzami-
néw wstepnych na studia. Rywalizacja jest ogromna. Licealisci uczeszczaja
po lekcjach do specjalnych prywatnych szkét przygotowujacych do egzami-
néw na uczelnie wyzsze (yobiko)*.

Zachodni nauczyciele przypisuja sukces japoriskich uczniow w miedzy-
narodowych konkursach azjatyckiej kulturze. Rzeczywiscie, wysoka wartos¢,
jaka rodziny przykladajg do osiagnie¢ dzieci i ich sukceséw w szkole odgrywa
tu zatem kluczowa role. Relacje nauczycieli i uczniéw sg bardziej swobodne
w kulturze Zachodu, podczas gdy w edukacji kultury Wschodu bardziej for-
malne. W systemach zachodnich kladzie si¢ nacisk na wspieranie wyboréw
i ciekawosci uczniéw oraz zachecanie ich do kwestionowania pomystéw i za-
dawania wszelkiego rodzaju pytan filozoficznych. Zdaniem Marca Tuckera,
kraje azjatyckie buduja bardziej efektywne systemy edukacji nie ze wzgledu
na swoja kulture konfucjariska, ale dlatego, ze czerpia z najsilniejszych ele-
mentoéw kultury zaréwno wschodniej, jak i zachodniej, a tym samym byly
w stanie stworzy¢ systemy edukacyjne lepiej dostosowane do wspoétczesnych
potrzeb niz kraje, ktore tego nie zrobity™.

Edukacja i zwiazki partnerskie
w kregu kultury Wschodu i Zachodu

Nawigzywanie i rozwijanie relacji partnerskich wigze sie z jednej strony
z pewnymi og6lnymi, uniwersalnymi aspektami funkcjonowania zwigzkéw,
natomiast z drugiej mozemy méwic o konkretnych elementach relacji, jakie sa
charakterystyczne i specyficzne dla spoleczeristwa, w ktérym sie zyje. Bycie
w zwiazku pelni wiele psychologicznych i spotecznych funkgji, stanowiacych
egzemplifikacje kultury, ktora definiuje i organizuje przejawy aktywnosci
ludzkiej, w tym przypadku laczenia sie w pary'.

Uwzgledniajac ztozonos¢ proceséw kulturowych, mamy do czynienia
zatem z pewnym gléwnym, wiekszosciowym modelem seksualnosci oraz
modelami alternatywnymi - mniejszosciowymi w kregu kultury Wschodu
i Zachodu. Dlatego, bardzo wazne jest zaznaczenie, iz nie powinno sie anali-
zowac réznic i podobieristw miedzykulturowych w ramach jednego wymia-
ru na zasadzie ,podobne lub rézne”, poniewaz wpadamy wtedy w pulapke

12 Tamze.

13 M. Trucker, Education eastern culture and western values, [data dostepu:15.10.2019] http:/ /
ncee.org/2016/07 /education-eastern-culture-and-western-values/

14 T.L. Steele, Sex, Self, and Society. The Social Context of Sexuality, Belmont 2005.
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splaszczania i jednowymiarowego spostrzegania okreslonych zjawisk. Z dru-
giej strony, do pewnego stopnia trudno réwniez unikna¢ generalizacji, ze
wzgledu na wielo$¢ ré6znych mniejszosciowych modeli partnerstwa.

W Japonii tradycyjna rodzina i jej funkcjonowanie byto Scisle podporzad-
kowane tradycji konfucjariskiej”®. Zgodnie z nig role kobiece i meskie byly ja-
sno zdefiniowane i oznaczaly meska dominacje w zakresie inicjatywy wyboru
partnerki. Miaty réwniez swoje odzwierciedlenie w obszarze zycia seksualne-
go, w ktorym kobieta miata zaspokaja¢ wszelkie pragnienia i fantazje meskie,
jednoczesnie nie rozwijajagc swojej kobiecej seksualnosci'®. Z drugiej strony,
animistyczna duchowos¢ Shinto, pelna béstw namietnych, agresywnych, ale
tez czasem egoistycznych, msciwych i tym podobnych, dawata podstawe do
traktowania potrzeb seksualnych jako naturalnych i bliskich naturze popedo-
wej, a nie podlegajacych ocenie moralnej”. Ta dwoistoé¢ seksualna przez wieki
wytworzyla swoisty ukiad odniesienia, gdzie seks traktuje sie rekreacyjnie i he-
donistycznie, a potrzeba seksualna jest realizowana spontanicznie, bez mora-
lizowania i negatywnych konotagcji. Jednoczesnie, seksualnos¢ jest oddzielona
od rodziny, jedynie poza aspektem prokreacyjnym, ktéry pozwala na konty-
nuacje linii genealogicznej (oczywiscie opartej na synach). Nalezy tez dodag, iz
tradycyjnie , dziewictwo” w modelu japoriskim nigdy nie nabrato wyrazistego
znaczenia, a monogamia nie byla traktowana jako model jedyny*.

Powszechnie przyjeta norma w kregu kultury zachodniej (w tym w Pol-
sce), przejawiajaca sie tym, iz malzonkowie powinni by¢ jednoczesnie gtow-
nymi albo wrecz jedynymi dla siebie partnerami seksualnymi (czyli monoga-
mia), przez bardzo dlugi czas w rozwoju spotecznym Japonii byta modelem
mniejszosciowym. Patrzac z perspektywy historycznej, istnialy réwniez na
wyspach japonskich alternatywne modele, takie jak: poliandria, gdzie jedna
kobieta wchodzi w zwiazek z kilkoma mezczyznami, poligynia, czyli bycie
jednego mezczyzny jednoczeénie w zwigzku z kilkoma kobietami, poligynan-
dria - jednoczesny zwigzek kilku kobiet z kilkoma mezczyznami, oraz pro-
miskuityzm, zwlaszcza w okresie mtodziericzym - dazenie do swobodnego
dostepu do partneréw seksualnych, najczesciej bez tendencji do budowania
statego zwigzku. Posiadanie wielu partneréw seksualnych, seks rekreacyjny,
ale takze seks grupowy, seks komercyjny, wyrafinowane techniki seksualne
byly (i nadal sg) zjawiskiem akceptowanym. Spoteczenistwo japoriskie w tym

5 J. Kingston, Japan's Quiet Transformation: Social Change and Civil Society in the Twenty-First
Century, London - New York 2004; Y. Kawanishi, Mental Health Challenges Facing Contemporary
Japanese Society: “The Lonely People”, Kent 2009.

6 B.L. De Mente, Sex and the Japanese, Tokyo 2009; Y. Kawanishi, Mental Health Challenges
Facing Contemporary Japanese Society: “The Lonely People”, Kent 2006.

7 B.L. De Mente, Sex and the Japanese.

' Ho, Swee Lin, ‘Playing Like Men’: The Extramarital Experiences of Women in Contemporary
Japan, Ethnos, 2012, 77, 3, s. 321-343.
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zakresie charakteryzuje sie permisywnym modelem, a co za tym idzie - bar-
dzo waskim zakresem ograniczen.

Jednoczeénie, harmonia grupy i porzadek spoleczny nakladaja na te
spontaniczne przejawy seksualnosci ramy instytucjonalne, budujac niejako
minisystemy, gdzie i z kim wolno, szczegdlnie kiedy honor rodziny staje sie
punktem odniesienia’. W efekcie doszlo do wyraznego rozdzielenia sposo-
bu, w jaki mlodzi ludzie realizuja potrzebe seksualna przed slubem oraz po
wejsciu w oficjalny zwigzek.

Oczywiscie, mozna powiedzie¢, iz w pewnym sensie podwdjny system
funkcjonuje réwniez w kulturze Zachodu, z oficjalnie promowanym i pro-
pagowanym modelem wartosci judeochrzescijariskich (w tym absolutna
monogamig) i moralnie piethnowanymi innymi formami seksualnosci, a jed-
noczeénie istniejgcymi niszami subkultur seksualnych®. Jednak réznica,
jaka wydaje sie tu by¢ dominujaca, jest taka, iz w kulturze japoriskiej istnie-
je wieksze przyzwolenie na wspoélistnienie §wiata promowanego i realnego,
i ta paralelnosc jest powszechnie akceptowana, wrecz oczekiwana. Natomiast
w kulturze Zachodu, ze zdecydowanie wiekszym poziomem absolutyzmu
moralnego, dochodzi¢ moze w szerszym zakresie do rozczepienia pomiedzy
zachowaniem ,idealnym” i ,realnym”, w efekcie sprowadzajac seksualnos¢
do obszaru potencjalnie ocenianego pejoratywnie.

W ramach dynamiki faczenia si¢ w pary, juz na etapie poznawania sie
zaznaczaja sie pewne réznice kulturowe. W modelu polskim (zachodnim) ge-
neralnie méwimy o faczeniu relacji mitosnej i seksualnej. Rozwdj mitosci jest
preferowanym spotecznie scenariuszem, a czasem warunkiem wstepnym,
czy nawet koniecznym, do przejscia do etapu seksualnego. Osoby powinny
sie najpierw poznaé, pokochaé, zbudowaé wiez i przejs¢ do budowania ro-
dziny opartej na wiernosci ,do grobowej deski”. Oczywiscie jest to model
propagowany, acz niekoniecznie realizowany. Wazny jednak w tym procesie
jest wybor okreslonego partnera, z ktérym zgodnie z idealem romantycznej
milosci, zaangazowanie, porozumienie i relacja seksualna idg w parze.

W Japonii poznanie si¢ potencjalnych partneréw przyjmuje inne formy
ekspresji spolecznej. Powszechnie przyjete jest uczestniczenie w Goukon, czyli
imprezowych spotkaniach towarzyskich organizowanych najczesciej w re-
stauracjach, podczas ktorych mezczyzni i kobiety moga sie spotkad, upic i za-
poznaé. Nazwa pochodzi od japoriskich stéw goudo - mieszaé, kombinowac
i konpa, co oznacza nieformalne spotkanie grupowe. To jak grupowa randka
w ciemno, poniewaz celem jest znalezienie potencjalnego kandydata, albo na
jedna noc, albo na dluzszy czas. Goukon to grupa ludzi z tego samego uniwer-

¥ B.L. De Mente, Sex and the Japanese.
20 B. Geller, Judaism, [w:] Sex and Religion, red. Ch. Manning, P. Zuckerman, Belmont 2005,
s. 93-116; A.F. LoPresti, Christianity, [w:] Tamze, s. 117-141.
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sytetu albo miejsca pracy, ktérzy sie umawiajg i w atmosferze alkoholu oraz
relaksu dochodzi do poznawania potencjalnych partneréw i sprawdzenia, na
ile wpasowuja sie w obraz kandydata na kolejne randki. W praktyce jest to
spoleczne przyzwolenie na seks bez zobowiazan?, z pewnym, aczkolwiek ni-
skim, prawdopodobienistwem, iz z tego dos§wiadczenia przejdzie sie do relacji
bardziej rozwinietej. O milosci nikt tu nie mowi, a juz na pewno nie oczekuje
sie ,,zwiagzku dusz”.

Kolejne potencjalne etapy relacji tez sa wbudowane w jasno zdefiniowane
ramy spoteczno-kulturowe. Etap ,,chodzenia” jest traktowany jako naturalny
czas aktywnosci seksualnej bez zadnych ograniczen, a wiez psychologiczna
jest w wiekszym stopniu budowana na podstawie takich kryteriow zewnetrz-
nych, jak: potencjal finansowy czy status rodziny pochodzenia. Posiadanie
takich cech, jak zdolnos¢ do wspoélpracy i gotowosé do kompromiséw ma
wieksze znaczenie niz porozumienie duchowo-fizyczne w modelu zachod-
nim. Nie oznacza to, ze Japoniczycy nie kochaja; jest to jednak bardziej mitos¢
oparta na zobowigzaniu, honorze, wspoétpracy oraz harmonijnym wypetnia-
niu takich rél rodzinnych, jak: gotowos¢ mezczyzn do wziecia odpowiedzial-
nosci za zapewnienie finanséw oraz kobiecg aktywnos¢ w zakresie podjecia
roli dobrej Zony i matki, a juz niekoniecznie kochanki*.

Taka forma budowania zwigzku oznacza tez w wiekszym stopniu zgode
na komercyjny seks, poniewaz w ramach podwoéjnego systemu odniesienia
jest przyjete, ze seks hedonistyczny moze by¢ realizowany poza malzen-
stwem. Tutaj wyraznie zaznaczaja sie réznice $wiata Wschodu i Zachodu.
W krajach uznajacych monogamie jako wartosé, seks pozamalzeniski z defi-
nicji bedzie odbierany jako zjawisko negatywne, natomiast w ujeciu japon-
skim bedzie pietnowany jedynie wtedy, gdy zagraza utrzymaniu harmonii
rodzinnej lub grozi utracie ,,twarzy” i honoru w oczach otoczenia. Méwimy
tu o normach regulujacych kwestie seksu pozamalzeriskiego odnoszacych
sie do pojawienia sie spolecznego wstydu, a nie moralnego poczucia winy.
Kluczowym kryterium jest tu harmonia relacji spotecznych, a nie generalna
negacja seksu pozamaltzeniskiego, w tym komercyjnego.

To tez dobrze tlumaczy, dlaczego w modelu polskim oczekuje sie, ze
aktywnos¢ seksualna matzonkow jest elementem definicyjnym malzenstwa
i przyjmuje sie, ze seks bedzie kontynuowany do wieku podesztego, a przy-
najmniej tak dtugo, jak oni sobie tego zycza i pragna. Natomiast w modelu
japoriskim seks malzeriski przyjmuje dynamike bardzo szybko malejaca, a po

2 Ho Swee Lin, Private Love and Public Space: Love Hotels and the Transformation of Intimacy in
Contemporary Japan, Asian Studies Review, 2008, 32, s. 31-56.

2 Y. Moriki, Mothering, Co-sleeping, and Sexless Marriages: Implications for the Japanese Popula-
tion Structure, The Journal of Social Science, 2012, 74, s. 27-45.
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urodzeniu dziecka wlasciwie zanikajaca, poniewaz w kulturowej definicji
malzenstwa bardziej chodzi o seks prokreacyjny. Po wejsciu w role rodzicow
seks przestaje mie¢ wieksze uzasadnienie i staje sie aktywnoscig marginalna,
albo wrecz nieistniejaca®.

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, iz budowanie relacji i proces tworze-
nia zwigzkéw ma pewne elementy uniwersalne, ale tez §wiat kultury Wscho-
du i Zachodu oferuje zjawiska unikalne, i to jest czynnikiem dynamizujacym
relacje miedzykulturowe we wspoétczesnych czasach.

Rodzina i rodzicielstwo
w kulturze Wschodu oraz Zachodu

Rozwazania teoretyczne poswiecone zagadnieniom szeroko rozumianego
rodzicielstwa na przykladzie Wchodu oraz Zachodu wymagaja siegania do
Zrédel nie tylko z dziedzimy pedagogiki czy tez psychologii, ale takze, a moze
nawet przede wszystkim, antropologii kulturowej. Problematyka zwigzana
z realizacjg roli rodzicielskiej, jak réwniez pozycja dziecka w rodzinie oraz
wzajemnymi relacjami wychowawczymi, w ujeciu poréwnawczym uwzgled-
niajagcym wymienione wyzej obszary geograficzne, wymaga podjecia refleksji
zwiazanych z jakoscig wspolczesnej rodziny (przyjmujac zarazem zachodzace
zmiany), funkcjonujacej w okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych.
Zrédtem tych refleksji mozna uczyni¢ miedzy innymi dane ptynace z badan
empirycznych, zwigzanych z szeroko pojmowang tematyka rodziny i petnio-
nych przez nig funkcji, w tym szczegélnie funkcji wychowawczej. Poznanie
sposobu funkcjonowania rodziny dostarcza okreslonych korzysci, bowiem jak
twierdzit B. Malinowski badanie rodziny, jako uniwersalnej instytucji ludzkiej,
przybliza nas do , zrozumienia istoty danej kultury”. To ona przede wszystkim,
ale i takze szereg elementéw poza nig, a wiec miedzy innymi polityka spotecz-
na poszczegdlnych panstw, tradycje, czy tez czynniki demograficzne, stanowia
o niezwyklej r6znorodnosci tych regionéw; nalezy przy tym dodaé, ze kraje
Wschodu oraz Zachodu takze pod wieloma wzgledami r6znia si¢ w zakresie
szeroko rozumianej tematyki rodzicielstwa.

Z tego tez powodu w opracowaniu dokonano wyboru krajéw, ktére moz-
na uznac za reprezentacje regionu wschodniego oraz zachodniego, to jest ko-
lejno Japonie oraz Polske, wskazujac na podstawowe informacje dotyczace

Z Y. Moriki, K. Hayashi, R. Matsukura, Sexless Marriages in Japan: Prevalence and Reasons,
[w:] Low Fertility and Reproductive Health in East Asia, red. N. Ogawa, I.H. Shah, New York - Lon-
don 2015, s. 161-186.
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rodzicielstwa®. Zestawienie Polski i Japonii w jednym z kluczowych obsza-
réw funkcjonowania jednostki, a wiec w obszarze rodziny, uprawnia do po-
szukiwania tych element6w, ktére z jednej strony wskazuja na podobieristwa,
z innej z kolei na réznice.

W przypadku podobienistw mozna dostrzec swoiste przeobrazenia doty-
czace wspolczesnych rodzin, ktére obejmuja takie aspekty, jak spadek liczby
dzietnosci® i tym samym rezygnacje z rodziny duzej, wielopokoleniowej na
rzecz rodziny nuklearnej. Wydaje sie takze, ze tym co faczy rodziny polskie
ijaponskie jest wcigz dominujaca rola matki w opiece nad dzieckiem, zwlasz-
cza matym.

Niemniej jednak, szczegdlnie interesujgce z poznawczego punktu widze-
nia wydaja sie te zagadnienia zwigzane z rodzing i rodzicielstwem, ktore ze
wzgledu na odmienne uwarunkowania demograficzne, ekonomiczne, spo-
teczne i kulturowe dla obu krajéw sa réznorodne.

Japonia w odréznieniu od Polski wykazuje wiele cech spoleczeristwa
kolektywistycznego®, co nie pozostaje bez znaczenia dla wychowania dzie-
ci w tym kraju. W rodzinie japornskiej wychowuje sie wiec jednostke, ktora
ma rozumie¢ swoja wspoélnote, a przede wszystkim jej sprzyjaé. Jak poda-
ja S.D. Holloway, A. Nagase, juz po przekroczeniu progu niemowlectwa,
w dziecku ksztaltowane sa wlasnie te dyspozycje i umiejetnosci, ktére budu-
ja odpowiedzialnos¢ za innych®”. W dziatalnosci wychowawczej japonskich
rodzicéw obecne s3 elementy ideologii konfucjariskiej. W ksztalttowaniu za-
chowan spolecznie pozadanych matki wykorzystuja czesto posrednie formy,
wsréd ktérych wskazaé mozna miedzy innymi na mimamoru - ,,obserwacje
z oddalenia”, czyli nieangazowania sie w dzieciece konflikty. Metoda ta po-
zwala dziecku uczy¢ sie na wlasnych biedach, a wiec ponoszac konsekwencje
wlasnego dzialania. Obok tej metody, w literaturze przedmiotu wskazuje sie
takze na wakaraseru (,zrozumiane przez dziecko”); rodzice wierza bowiem,
ze dziecko jest zdolne do przestrzegania pewnych zasad zwigzanych z zacho-
waniem wtedy, kiedy je rozumie®.

# Interesujace poréwnanie stylow rodzicielskiej dzialalnosci na przyktadzie Chin oraz
Ameryki podejmuje Amy Chua w swojej ksiazce zatytulowanej Bojowa piesni tygrysicy.

» Podaje za: Susan D. Holloway, Ayumi Nagase, Child Rearing in Japan, [w:] Parenting
Across Cultures. Childrearing, Motherhood, and Fatherhood in Non-Western Cultures, red. H. Selin,
New York - London 2014, s. 59-76; A. Durasiewicz, Ogdlnonarodowe rozwigzania w zakresie polityki
rodzinnej na przyktadzie wybranych krajow - rekomendacje dla Polski, [w:] Umiedzynarodowienie pol-
skiej polityki spotecznej — aspekty globalne i europejskie, red. K. Glabicka, M. Kubiak, Gdansk 2013,
s. 129-133.

% G. Hofstede, Wymiary kultur narodowych [data dostepu: 10. 07. 2019 r.] https://www.
hofstede-insights.com

7 S5.D. Holloway, A. Nagase, Child Rearing in Japan, s. 68.

% Tamze.
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Dzialania wychowawcze w japornskiej rodzinie z jednej strony charakte-
ryzuje nadopiekuriczos¢, z drugiej jednak pewien nacisk na miodego czlo-
wieka, ktory wigze sie z potrzeba osiggniecia wysokich wynikéw w nauce®.
Dzialania te w znacznej mierze podejmowane sg przez matki. £aczy je bo-
wiem z dzieckiem bardzo bliska wiez emocjonalna, ktéra osigga sie wskutek
fizycznej bliskosci. Badania pokazuja, ze japoriskie kobiety sa bardziej skton-
ne, anizeli matki z Zachodu, karmi¢ swoje dziecko na zadanie, czy tez anga-
zowac sie w interakcje stowne. Znanym w Japonii zjawiskiem jest wspdlne
spanie dzieci z rodzicami, co utrzymuje sie w wiekszosci japonskich rodzin
takze i wspodlczesnie. Dynamika relacji pomiedzy matka a potomstwem okre-
Slana jest jako amae, a wiec swoisty zwigzek laczacy matke z jej dzieckiem.
Jak podaje R. Orzechowski, dziecko oddaje sie calkowicie pod opieke matki,
a ona z kolei czerpie zadowolenie z owego bezgranicznego zaufania i stara sie
jak najlepiej spelni¢ oczekiwania dziecka®. Amae mozna w zasadzie uznac za
prototyp dla kolejnych relacji w p6zniejszych etapach zycia kazdego Japon-
czyka (np. w relacji pracownika i pracodawcy)?.

Japonia jest wiec tym krajem, w ktérym kobieta peilni dominujaca role
w dziedzinie opieki i wychowania dzieci, co pozostawia swoiste konsekwen-
cje dla jej pozycji w japoriskim spoleczeristwie. Kobiety, ktére zostaja bowiem
matkami, najczesciej przerywaja prace, aby zaja¢ sie domem, wychowaniem
i edukacja dzieci®. Okazuje sie wiec, Ze taczenie roli matki i pracownicy w Ja-
ponii jest bardzo trudne®. Wspoélczesnie japoriskie kobiety opdzniaja zatem
decyzje o zamazpdjsciu oraz rodzicielstwie badz catkowicie z niego rezygnu-
ja; ksztalca sie i podejmuja stalg prace zarobkowg, co bez watpienia implikuje
dla japoriskiej sytuacji demograficznej oraz gospodarczej™.

Z kolei japonski ojciec w wychowaniu dzieci w zasadzie bierze udziat
w bardzo ograniczonym stopniu. Jak podkreéla M. Zurawska,

Japoriczyk ma za zadanie pracowac na utrzymanie rodziny, co pochiania spora wiek-
sz0s¢ jego czasu - wychodzi do pracy wczesnie rano, wraca pozno, czasem nad ranem,
gdy obowiazuje go spotkanie integracyjne ze wspoétpracownikami®.

¥ R. Orzechowski, Analiza dysfunkcji wystepujgcych w rodzinie japoriskiej na przyktadzie hikiko-
mori i syndromu meZa na emeryturze, Tematy z Szewskiej, 2017, 2(19), s. 54.

3% Tamze, s. 48.

31 K. Konecki, W japoriskiej fabryce, £.6dz 1992, s. 6.

32 B. Jelonek, Ewolucja instytucji japoriskiego matzeristwa, Ogrody Nauk i Sztuk, 2016, 4, s. 139.

% 1. Dominik, Chiriczycy wychowujq bez pieluch, Skandynawowie bez stresu, a Francuzi zosta-
wiajg niemowlaka z nianig, podczas gdy sami wyjezdzajg na superurlop, [data dostepu. 10.07. 2019 r.]
http:/ /www.wysokieobcasy.pl/wysokie-obcasy/56,53664,21847315, japonia-czyli-nie-jestes-
-najwazniejszy,,3.html?disableRedirects=true

# B. Jelonek, Ewolucja instytucji japoriskiego matzeristwa, s. 139.

% M. Zurawska, Kobieta japoriska - jej status na tle rodziny, [data dostepu: 10. 07. 2019 r.]
http:/ /www japonia.org.pl/?q=pl/node/8
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Opodznianie decyzji o rodzicielstwie, wynikajgce z utrudnieri w zakresie 13-
czenia roli rodzica i pracownika (szczegélnie w przypadku kobiet), spowodo-
walo w konsekwengji spadek dzietnosci w spoleczeristwie japoriskim. Stawia
sie w zwiazku z tym przed polityka rodzinng tego kraju okreslone zadania,
wsérdd ktorych za najwazniejsze uznaje sie: po pierwsze - zagwarantowanie
mozliwosci zréwnowazenia pracy oraz opieki nad dzie¢mi; po drugie - wzrost
zaangazowania udziatu mezczyzn - ojcdow w wychowaniu potomstwa, w tym
takze korzystania z przystugujacego im urlopu rodzicielskiego™.

Przechodzac do charakterystyki zagadnienn dotyczacych rodzicielstwa
Zachodu, warto wskaza¢, ze Polska jest tym krajem, w ktérym obserwowac
mozna pewne ogolne tendencje zwigzane z jakoscig rodzicielskiej dziatalno-
Sci, ktére obecne sa w wigkszosci krajow Europy oraz Ameryki Pétnocnej.
Wynikaja one, w najbardziej elementarnym ujeciu, z detradycjonalizaciji,
zwigzanej z zanikaniem patriarchalnego modelu rodziny. Taki stan rzeczy
powoduje, ze wspodlczesnie zmienia si¢ pozycja zarowno matki, ojca, jak tez
samego dziecka w rodzinie. Role poszczegdlnych czlonkéw definiuje sie na
nowo, wskazujac zarazem na zmiany, jakie w obrebie kazdej z pelnionych
w rodzinie rél zachodzg. Malgorzata Sikorska opisuje nowy model matki, ojca
oraz dziecka”. Podkresla w nim, ze nowa matka jest kobietg, ktéra moze reali-
zowac swoja role wedlug ré6znych wzoréw; moze wiec zajmowac sie gtow-
nie wychowaniem dziecka i prowadzeniem domu, moze Iaczy¢ wychowanie
z realizacja wlasnych pasji, a przede wszystkim moze taczy¢ macierzynstwo
z karierag zawodowa. Wzory te wspdlczesnie staja sie spotecznie akceptowa-
ne, a wybdr kazdego z nich jest efektem splotu czynnikéw spoteczno-ekono-
micznych oraz indywidualnych decyzji kobiet podejmujacych role matki.

Nowy ojciec z kolei poza tym, ze zapewnia byt rodzinie, angazuje sie
w opieke nad dzieckiem i jest nim zainteresowany; dla zony jest partnerem,
sam zas$ realizuje sie¢ zawodowo. Utracony autorytet surowego wladcy prébu-
je budowac na bardziej osobistych walorach, a przede wszystkim na emocjo-
nalnym stosunku wzgledem dzieci.

Nowe dziecko natomiast ma swoje prawa®; w wychowaniu traktowane jest
podmiotowo, a przestrzen zycia rodzinnego staje sie plaszczyzna sprzyjajaca
jego rozwojowi. W nowym wychowaniu dziecka szczegdlne miejsce zajmuja
jego potrzeby, ktérych zaspokajanie przez zaangazowanych rodzicoéw jest klu-
czowym elementem w ksztalttowaniu sie tozsamosci dorastajacej jednostki.

¢ M. Atoh, M. Akachi, Low Fertility and Family Policy in Japan - in an International Comparative
Perspective, Journal of Population and Social Security: Population Study, 2003, 1, s. 11-12.

% Charakterystyke nowej roli ojca, matki oraz dziecka podaje za: M. Sikorska, Nowa matka,
nowy ojciec, nowe dziecko, o nowym uktadzie sit w polskich rodzinach, Warszawa 2009, s. 168-200.

% A. Kwak, Rozwojowy charakter rodzicielstwa — podstawowe zakresy zmian, [w:] Rodzicielstwo
w réznych fazach rozwoju rodziny, red. J. Bragiel, B. Gérnicka, Opole 2017, s. 47.
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Przejawem opisanych zmian w zakresie rodzicielstwa i tym samym wy-
razem ich akceptacji przez wspoétczesnych rodzicow sa wyniki badan, ktére
wskazuja, ze wychowanie powinno opiera¢ sie¢ na wzajemnym porozumieniu
pomiedzy rodzicami a dzie¢mi®.

Zmiany zaréwno w postrzeganiu i zarazem realizacji roli matki oraz ojca
powodujg, ze rodzicielstwo w krajach zachodnich, w tym w Polsce, czesto jest
$wiadomym wyborem, podejmowanym przez mtodych ludzi wskutek szaco-
wania z jednej strony, inwestycji zwigzanych z dzieckiem i z drugiej - ograni-
czen wynikajacych z nowej roli*. Rodzicielstwo nabiera zatem nowego zna-
czenia i w biografii mlodych dorostych czesto staje sie jednym z zyciowych
projektéw. Wyniki badan Joanny Ostrouch-Kamirnskiej pokazuja, ze tym co
taczy poglady kobiet i mezczyzn w zakresie rodzicielstwa jest wysoka ran-
ga, jaka mu nadajg; badani uznali rodzicielstwo za , najwazniejsze doswiad-
czenie w zyciu...”*. Z kolei w badaniach Karoliny Kurys wsréd dorostych
pelniacych role matki i ojca po raz pierwszy, rodzicielstwo traktowane bylo
przewaznie w kategoriach wyzwania, a wiec realizacji zadar pozwalajacych
przejs¢ przez wazna zyciowq probe w sytuacji, ktéra jest czesto trudna i zara-
zem nieznana®.

Rodzicielstwo realizowane wskutek swiadomie podejmowanego wybo-
ru pozwala stwierdzi¢, ze zaréwno kobiety, jak tez mezczyzni podejmujacy
role matki i ojca zdaja sie by¢ dobrze przygotowani do tak waznego zyciowo
zadania. Okazuje si¢bowiem, ze w praktyce dziatalnosciwychowawczejpolscy
rodzice wykazuja sie zadowalajacym poziomem swiadomosci pedagogicznej
dotyczacej wiedzy i przekonan zwiazanych z opieka i wychowaniem®.

Kulturowe odmiennosci
w strukturach pracy i organizacji

Paradoksalnie, podobnymi cechami odznacza sie §wiat pracy i organiza-
¢ji. Wystepuja w nim zaréwno elementy wspdlne, uniwersalne, jak i te, kto-
re mozna z pelna odpowiedzialnoscia nazwaé swoistymi dla Japonii. Ta jest

% Badanie CBOS pt. Opinie Polakow o wychowaniu i roli szkot w procesie wychowawczyni, 2009,
[data dostepu: 10.07. 2019 r.] https:/ /www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2009/K_121_09.PDF

4 L. Bakiera, Zaangazowane rodzicielstwo na tle wspotczesnej rodziny, Kultura i Edukacja, 2014,
2,s.147.

4 J. Ostrouch-Kaminiska, Rodzina partnerska jako relacja wspotzaleznych podmiotéw, Krakow
2011, s. 246.

42 K. Kurys, Urodzenie pierwszego dziecka jak wydarzenie krytyczne w Zyciu kobiet i mezczyzn,
Krakow 2010, s. 126.

# P. Wesolowska, Swiadomosé pedagogiczna wspélczesnych rodzicéw oraz jej Zrédta, Poznan
2019, s. 211.
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w przypadku SMED. Jest to skrot od angielskiej nazwy single minute exchange
of die, (,jednominutowa wymiana matrycy”), dotyczacej usprawnieri w ob-
studze tysigctonowej prasy hydraulicznej. W 1969 roku dokonat tego japoriski
specjalista w dziedzinie organizacji Shigeo Shingo. Przezbrojenie urzadzenia
trwalo dotad w zaktadach Toyota Motor cztery godziny. Shingo skrdcit ten
czas do zaledwie trzech minut*. Fakt ten mozna uzna¢ za znamienny nie tyl-
ko dla gospodarki japonskiej i dla swoistej walki konkurencyjnej (wiadomo
byto, ze podobne przezbrojenie dokonywane jest w niemieckiej fabryce Vol-
kswagena w dwie godziny), ale rowniez w odniesieniu do pewnej filozofii
pracy i wydajnosci. Jednoczesnie, podjecie takich dziataii mozliwe bylo dzieki
odpowiedniemu przeptywowi informacji miedzy robotnikami a kadra kie-
rownicza przedsiebiorstwa.

Komunikowanie ma donioste znaczenie dla funkcjonowania firm japon-
skich. Transfer informagji jest niezbywalnym elementem organizacji®. Jedna
z technik komunikacyjnych i zarazem technik podejmowania decyzji jest sys-
tem ringi. Oznacza on domaganie sie podjecia decyzji. Jest to pisemna reko-
mendacja domagajaca sie podjecia okreslonych dziatar przez kierownictwo.
Ringi jest przedstawiane zwierzchnikom przez podwladnych - od szerego-
wych pracownikéw, przez bezposrednich zwierzchnikéw, szeféw sekcji, wy-
dziatéw, az do dyrekcji. Nastepnie, od gory, decyzja podjeta na podstawie
projektu pomystodawcy, z uwzglednieniem uwag i opatrzona poprawkami,
wraca na dot*.

Jak sadzimy, w praktyce, przed sformutowaniem takiego dokumentu po-
dejmuje sie szereg konsultacji, stawia sie¢ diagnoze obecnego stanu rzeczy.
Bez watpienia jednak, system ten pozwala tak zwanym szeregowym pracow-
nikom na wspoéludzial w wytyczaniu celéw przedsiebiorstwa. System ringi
nie oznacza wszelako podejmowania decyzji przez podwtadnych. Punktem
wyijécia jest tu raczej zastanowienie sie, co zrobitbym, gdybym byl na miejscu
swojego przelozonego.

System wzajemnej wymiany informacji wyraza sie rowniez przez orga-
nizowanie porannych apeli, tak zwanych chorei. Kierownictwo w czasie tych
spotkan przekazuje zamierzenia dyrekcji, zarzadu przedsigbiorstwa, referuje
stan wykonania planu i stawia cele na dzien biezacy. Preferuje sie tu szcze-

4 Z. Martyniak, Shigeo Shingo i zatozenia metody SMED, Organizacja i Kierowanie, 1993, 4,
s. 21-22 i 28-30; tenze, Zatozenia systemu Shigeo Shingo, Organizacja i Kierowanie, 1997, 2, s. 56-60;
por. tez, Socjologiczne, pedagogiczne i psychologiczne problemy organizacji i zarzqdzania, red. S. Bana-
szak K. Doktor, Poznan 2009.

# W.C. Byham (with George Dixon), Shogun Management: How North Americans Can Thrive
in Japanese Companies, New York 1993, s. 44-46 i 56-69.

4 K. Konecki, Komunikacyjne aspekty funkcjonowania przedsigbiorstwa na przyktadzie przedsie-
biorstwa japoriskiego, Organizacja i Kierowanie, 1992, 3-4, s. 59-60; tenze, Kultura organizacyjna
japoniskich przedsiebiorstw przemystowych. Studium socjologiczne, £.6dZ 1994, s. 128-133.
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ro$¢, uprzejme odnoszenie sie do siebie, otwartos¢. Postuchu nie znajduja
natomiast osoby odznaczajace si¢ brawura i zbytnia ekspansywnoscia. Cho-
rei odbywaja sie rowniez w wielkich, znanych korporacjach, jak na przyklad
Sony. Tutaj podobnie, mistrz przedstawia raport z wykonania planu w dniu
poprzednim oraz informuje, co nalezy wykonac¢ danego dnia. Bacznie obser-
wuje przy tym twarze pracownikéw, interesujac sie ich zdrowiem i samopo-
czuciem.

Inna forma komunikacji sa przyjecia organizowane po zakonczeniu pra-
cy. Omawia sie tutaj problemy przedsiebiorstwa, aby lepiej koordynowac
dziatania poszczegdlnych dzialéw i grup pracowniczych®.

W tym miejscu raz jeszcze powrécimy do systemu ringi, tak charaktery-
stycznego dla japonskich przedsiebiorstw. Ot6z, Krzysztof Konecki prowa-
dzit badania z uzyciem techniki obserwacji uczestniczacej w dwoéch firmach:
Maekawa oraz Shi. Zaskoczeniem dla samego badacza byl fakt, iz zaden
pracownik nie potrafil wyjasni¢ pojecia ,ringi”. Rzecz jasna, system ten byt
w obydwu badanych przedsiebiorstwach stosowany. Nastapita jednak swego
rodzaju internalizacja wartosci reprezentowanych przez ringi. Funkcjonowa-
nie systemu stato sie druga natura tych os6b. Uzywajac stéw S. Kozyra-Ko-
walskiego mozna by powiedzie¢, ze stal sie on sila osobowosci pracownikéw.

W tym miejscu wypada takze zwrdci¢ uwage na specyficzne czynniki
przesadzajace w duzej mierze o takim stanie rzeczy, jak system pracy w Japo-
nii, z jego dozywotnim zatrudnieniem, placa senioralng i innymi elementami
swoistego zespolenia pracownika z firma i wzajemna lojalnoscig*. Wpraw-
dzie nowe formy organizacji pracy wdrazane sa w krajach zachodnich i dale-
kowschodnich. Wiele z nich ma jednak sw¢j japoniski rodowéd. Szczegdlnie
gdy rozpatrujemy proces przebiegajacy we wzglednie rozlegtym okresie, na
przyklad kilkudziesieciu lat.

Humanizacja pracy przestata zatem by¢ refleksja czysto teoretyczna. Oka-
zalo sig, iz wdrozenie tych zasad przynosi wymierne korzysci dla krajow
czy weziej - przedsiebiorstw, ktére zdecydowaly sie na taki krok. Stynna juz
chyba reguta Deminga 85:15*, wywiedziona na podstawie wieloletnich do-
$wiadczen doradczych w Japonii, glosi, iz za nieprawidlowosci w procesie
pracy w 85% odpowiedzialne jest kierownictwo, a w 15% robotnicy. Jednak-
ze, stosowaly i stosuja te i inne zasady nie tylko korporacje japoniskie. Moz-
na takze wskaza¢ wiele koncernéw amerykanskich, ktére odniosty sukces

¥ K. Konecki, Komunikacyjne aspekty funkcjonowania przedsiebiorstwa.

# R. Guillain, Japonia trzecie mocarstwo, przekt. A. Galica, Warszawa 1972, s. 109-118 i 122-
123; W.C. Byham, Shogun Management; W. Ratyniski, Menedzerskie i organizatorskie metody zarzq-
dzania, Warszawa 2002.

# 1. Bank, Zarzqdzanie przez jakosé, przekl. A. Teodorowicz, Warszawa 1996; M. Urbaniak,
Zarzqdzanie jakoscig. Teoria i praktyka, Warszawa 2004.
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miedzy innymi dzieki temu, ze zdecydowaly sie na zastosowanie nowych
sposobow organizacji pracy. I tu z kolei zaznaczaja sie pewne podobieristwa
miedzy Wschodem i Zachodem, wraz z procesami przenikania si¢ kultur.

Uwagi koicowe

Badania poréwnawcze, proécz waloréw poznawczych i niekiedy prak-
tycznych, odznaczaja sie jeszcze jednym elementem, ktéry nie daje sie po-
minaé ani w fazie heurystycznej, ani na dalszych etapach postepowania
badawczego. Jest to autentyczna ciekawosé, ktéra przejawia sie miedzy in-
nymi w dociekaniach - jakie podobienstwa i jakie r6znice charakteryzuja
badane kultury oraz zwigzki miedzykulturowe. Réwniez w naszym przy-
padku ciekawos¢ towarzyszy nam od poczatku, czyli od wstepnego zarysu
projektu badawczego.

Niniejszy tekst odzwierciedla, jak wierzymy, nie tylko zaciekawienie,
lecz takze pewne tezy, ktére nasuwaja si¢ po przeprowadzeniu literaturo-
wej kwerendy oraz analiz typu desk research. Zarysowana specyfika japon-
skiego systemu edukacji, pozostajacego w okreslonym kontrascie do sto-
sowanych w Polsce rozwiazan, specyfika zwiazkéw partnerskich w Kraju
Kwitnacej Wisni, pozostajaca w bliskiej relacji ze swoistym stylem zycia,
wreszcie budzaca od wielu dekad szereg kontrowersji organizacja pracy
silnie powigzana z ponadprzecietna wydajnoscia i efektywnoscia, to wy-
mowne przyklady réznic miedzy odlegtymi geograficznie kulturami. To
tylko jeden z punktéw widzenia - obecny w niniejszym tekscie oraz na-
szych badawczych planach. Jednakze, précz poszukiwania réznic, staramy
sie¢ odnajdywac¢ w obu wzglednie monokulturowych krajach podobienstwa,
ktére wpisuja sie w procesy globalizacyjne i procesy kulturowej dyfuzji.
Wglad w realny ksztalt tych zjawisk i proceséw dadza badania empirycz-
ne, ktérych otwarty charakter zaklada takze mozliwo$¢ wigczania do nich
kolejnych sfer poddawanych analizie oraz kolejnych oséb reprezentujacych
réznorodne kulturowo srodowiska.
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Uwazasz, Ze rozumiec jednq rzecz znaczy
rozumiec takze dwie, poniewaz jeden i jeden daje dwa.
Aby jednak naprawde zrozumieé dwie, musisz najpierw pojgc ,,i”.

Madroéé suficka’

! B. Powell i in., Krgg ufnosci. Interwencja wzmacniajgca przywigzanie we wczesnych relacjach
rodzic-dziecko, Krakow 2015, s. 33.
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Wprowadzenie

W edukacji i rehabilitacji z osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna
bardzo czesto zapomina sie, co w byciu z nig jest najistotniejsze, a mianowi-
cie o relacji. Co prawda, mozna zauwazy¢ znaczacy wzrost narracji o relacji
w przestrzeni edukacyjnej i rehabilitacyjnej?, ktéra, moim zdaniem, bardzo
czesto pelni raczej ,role ozdobnika narracyjnego” pedagogéw specjalnych
i nie znajduje realnego, wymiernego przelozenia na prace edukacyjna i reha-
bilitacyjng z osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna®. Dlatego tez podje-
tam probe refleksji nad paradygmatem relacyjnym w obszarze edukacji i re-
habilitacji osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna.

W ramach wprowadzenia do zagadnierr dotyczacych paradygmatu rela-
cyjnego w edukagiji i rehabilitacji 0s6b z niepetlnosprawnoécia intelektualna
pragne podzieli¢ sie czterema refleksjami. Refleksja pierwsza: majac na uwa-
dze postawe badacza, ktéra cechuje swiadomos¢, ze moze odkrywac , nowe
badawcze ziemie niczyje”, tylko dzieki temu, Ze ta, na ktérej stoi zostala juz
wczeéniej przez innych badaczy zauwazona i w pewnym stopniu badawczo
opisana?, czuje sie w obowiazku wymieni¢ nazwiska naukowcéw, ktérych
mozna uzna¢ za polskich prekursoréw paradygmatu relacyjnego. Mam tu
na mysli psychiatre Antoniego Kepiniskiego®, ktéry z powodzeniem dokonat
transpozycji koncepcji Martina Bubera® i Emmanuela Levinasa’, przedstawi-

2 Rehabilitacje rozumiem jako: ,(...) ztozony proces obejmujacy oddziatywania lecznicze,
spoteczne, zawodowe, w przypadku dziecka - pedagogiczne, zmierzajace do przywrodcenia
sprawnosci i umozliwienia samodzielnego zycia w spoleczeristwie czlowiekowi, ktéry takich
mozliwosci nie miat lub z powodu przebytego urazu czy choroby je utracit. Wyréznione rodza-
je oddziatywan mozna nazwac: rehabilitacjg lecznicza (mozna wiaczy¢ rehabilitacje ruchowa),
rehabilitacjq spoleczna, rehabilitacja zawodowa, rehabilitacja pedagogiczna, rehabilitacja psy-
chologiczng”, T. Gatkowski, J. Kiwerski, Encyklopedyczny stownik rehabilitacji, Warszawa 1986,
s. 263; por. Ustawa z 27.08.1997 o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb
niepelnosprawnych (DzU 1997 r., nr 123, poz. 776, z p6zn. zm).

* Na waznos¢ relacji w edukacji i rehabilitacji osoby z niepelnosprawnoécia intelektualna
zwraca uwage Amerykanskie Stowarzyszenie Niepelnosprawnosci Intelektualnej i Rozwojo-
wej; por. R.L. Schalock, S.A. Borhwick-Duffy, R. Luckasson, i in. Intellectual Disability. Definition,
Classification and Systems of Supports. The AAIDD Ad Hoc Committee on Terminology and Classifica-
tion. 11th Edition. Washington, 2010.

* ,Jestedmy karlami, ktérzy wspieli sie na ramiona olbrzyméw. W ten sposéb widzimy
wiecej i dalej niz oni, ale nie dlatego, azeby nasz wzrok byl bystrzejszy lub wzrost stuszniejszy,
ale dlatego, ze to oni dzwigaja nas w gore i podnosza o calg gigantyczna wysokos¢” Bernard
z Chartes (T. Michatowska, Sredniowiecze, Warszawa 1999, s. 17; B. Powell, G. Copper, K. Hof-
fman, B. Marvin, Krag ufnosci, s. 23).

> A. Kepinski, Lek, Warszawa 1977; tenze, Podstawowe zagadnienia wspotczesnej psychiatrii,
Warszawa 1978; Poznanie chorego, Warszawa 1978.

® M. Buber, Stowa i zasady, 1974, 237; tenze, Problem cztowieka, Warszawa 1992; Ja - Ty: wybor
pism filozoficznych, Warszawa 1993.

7 E. Levinas, Istniejqcy i istnienie, Warszawa 2006; tenze, Twarz, Krakow 1985.
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cieli filozofii dialogu, na obszar zagadniei zwigzanych z pomoca i wspie-
raniem osoby z problemami w funkcjonowaniu psychicznym, jak réwniez
badaczki - psycholozke kliniczng Hanne Olechnowicz®, Malgorzate Kosciel-
ska’, Marine Zalewska'", ktérych koncepcje dotyczace pracy terapeutycznej
z osoba z niepelnosprawnoscia intelektualna oraz z osoba z zaburzeniami
nalezacymi do spektrum autyzmu mozna takze ulokowaé w paradygmacie
relacyjnym. Refleksja druga: paradygmat relacyjny w obszarze szeroko ro-
zumianej edukagji i rehabilitacji oséb z niepelnosprawnoscia intelektualna,
majac na uwadze chociazby polskich prekursoréw paradygmatu relacyjne-
go, moze mie¢ r6zne umocowania teoretyczne'!, na przyklad psychologicz-
ne, filozoficzne. Mozna w zwiazku z tym skonstatowaé, ze warunkiem sine
qua non, ktéry musi zaistnie¢ podczas rozwazan teoretycznych nad jego isto-
ta, jest koniecznosé¢ transdyscyplinarnego do niego podejscia i wynikajace
z niego wyzwania stojace przed badaczem. Refleksja trzecia: obecnos¢ para-
dygmatu relacyjnego w edukacji i rehabilitacji osoby z niepetnosprawnoscia
intelektualng mozna uznac za prébe operacjonalizacji wytycznych zawartych
w Konwengji Organizacji Narodow Zjednoczonych o Prawach Os6b z Nie-
pelnosprawnosciami ratyfikowanych przez nasz kraj w roku 2012'2. Mam na
uwadze przede wszystkim artykut 7 konwencji dotyczacy dzieci z niepetno-
sprawnoscia, w tym réwniez z niepelnosprawnoscia intelektualng; artykut
24 traktujacy o edukacji; artykul 26 odnoszacy sie do rehabilitacji os6b z nie-
pelnosprawnoscia, w tym réwniez os6b z niepetnosprawnoscia intelektualna.
Artykuly te s3 jednak sformutowane na bardzo duzym poziomie ogélnosci,
ktéra moze utrudniaé¢ ich transpozycje na konkretne procesy zachodzace
w rzeczywistodci edukacyjnej i rehabilitacyjnej osoby z niepelnosprawno-
Scig intelektualng. Refleksja czwarta: pamietajac o tym, ze ,czasami pyta-
nia s3 wazniejsze niz odpowiedzi”"®, podczas analizowania paradygmatu
relacyjnego w obszarze edukagji i rehabilitacji osob z niepetnosprawnoscia

8 H. Olechnowicz, Wyzwalanie aktywnosci dzieci glebiej uposledzonych umystowo, Warszawa
1994; taz, Terapia dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, Warszawa 2010.

? Studia z psychologii klinicznej dziecka, red. M. Koscielska, Warszawa 1985; M. Koscielska,
Oblicza uposledzenia, Warszawa 1995; taz, Trudne macierzynstwo, Warszawa 1998.

10" A. Czownicka, M. Zalewska, Wigz emocjonalna dziecka z matkq jako przedmiot diagnozy kli-
nicznej, [w:] Studia z psychologii klinicznej dziecka, red. M. Koscielska, Warszawa 1985, s. 63-94;
M. Zalewska, Autoportret dziecka z zamalowang twarzq, Warszawa 1998.

O odniesieniach teoretycznych paradygmatu relacyjnego w praktyce edukacyjnej i reha-
bilitacyjnej bardzo czesto si¢ zapomina, ograniczajac sie tylko do potocznego i zdroworozsad-
kowego rozumienia poje¢, takich jak: relacja i wiez, czy przywiazanie.

12 Podaje w tekscie doktadne ttumaczenie angielskiej nazwy dokumentu: Convention on the
Rights of Persons with Disabilities. Warto wspomnie¢, ze przez Zgromadzenie Ogolne Narodow
Zjednoczonych Konwencja o Prawach Os6b z Niepetnosprawnosciami i protokoét fakultatywny
do niej zostaly przyjete 13 grudnia 2006 r., na mocy rezolucji nr 61/106 (DzU 2012 r., poz. 1169).

3 Nancy Willard, za: B. Powell i in., Krag ufnosci, s. 256.
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intelektualng istotne dla mnie beda nastepujace pytania. Pytanie pierwsze:
Co paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ badaczowi? Pytanie drugie: Co
paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ praktykowi? Pytanie trzecie: Co pa-
radygmat relacyjny daje/co moze dac¢ osobie z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna? Pytanie czwarte: Co paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ osobom
z otoczenia osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna? Zdaje sobie sprawe,
Ze na postawione wyzej pytania trudno bedzie udzieli¢ jednoznacznych od-
powiedzi. Traktuje je raczej jako swoiste ,narzedzia mentalne”, ktére beda
prowokowaly do innej niz dotychczas percepcji otaczajacej rzeczywistosci re-
habilitacyjnej, do odmiennej jej deskrypcji i analizy.

Aparat pojeciowy paradygmatu relacyjnego

W zwiazku z tym, Ze jestem w ,miejscu poczatku eksploracji badawczej”
paradygmatu relacyjnego w obszarze edukacji i rehabilitacji osoby z niepel-
nosprawnoscig intelektualng odniose sie kolejno do takich pojeé, jak: para-
dygmat, pojecie, teoria'*. Podczas mojego rozumienia ich bede je odnosita do
relacyjnego paradygmatu w edukagji i rehabilitacji osoby z niepelnosprawno-
Scia intelektualna.

Paradygmat traktuje jako uklad odniesienia, ktéry jest stosowany po to, by
organizowac spos6b patrzenia na dany problem badawczy, porzadkowac pro-
ces badawczy i analize otrzymanych wynikéw badan®. Zdaniem Silvermana:

jest on wszechogarniajacq rama pozwalajacg patrzeé na rzeczywistosé. Pokazuje, jaka
jest rzeczywistos¢ i jakie podstawowe elementy zwiera (ontologia) oraz jaka jest natu-
ra i status wiedzy (epistemologia)®.

Paradygmat lub tez rama interpretatywna to, zdaniem Guby:

sie¢, ktéra obejmuje przyjete przez badacza zatozenia epistemologiczne, ontologiczne
i metodologiczne”. W naukach spotecznych paradygmaty moga zyskiwac lub traci¢
popularnosé, ale rzadko zostaja odrzucone. Oferujg one rézne perspektywy. Ostatecz-

4 Sg to podstawowe terminy pojawiajace si¢ w projektowaniu badari empirycznych; por
E. Babbie, Podstawy badari spotecznych, Warszawa 2008; N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Wpro-
wadzenie. Dziedzina i praktyka badan jakosciowych, [w:] Metody badani jakosciowych, red.
N.K Denzin, Y.S. Lincoln (t. 1, s. 207-244), Warszawa 2009; D. Silverman, Interpretacja danych ja-
kosciowych, Warszawa 2009; tenze, Prowadzenie badati jakosciowych, Warszawa 2009; J. Creswell,
Projektowanie badan naukowych. Metody jakoéciowe, ilosciowe i mieszane, Krakow 2013.

> Por. E. Babbie, Podstawy badan spotecznych.

¢ D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, s. 30-31.

7 Za: D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, s. 30.
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nie zadne z nich nie moze by¢ prawdziwy czy falszywy; tak jak sposoby patrzenia na
rzeczywisto$¢ moga by¢é mniej lub bardziej pozyteczne'.

Przytocze definicje paradygmatu Zbigniewa Kwieciriskiego, ktora
przyjmuje za obowigzujaca w moich rozwazaniach dotyczacych paradygma-
tu relacyjnego w edukagji i rehabilitacji osoéb z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng z uwagi na jej precyzyjnos¢.

Paradygmat to zbior ostatecznych przestanek w wyjasnianiu jakiego$ obszaru rzeczy-
wistosci przyjetych w spotecznosci uczonych, a nastepnie upowszechniony jako zbiér
myslenia w normalnych zbiorowosciach uzytkownikéw nauki®.

Pragne rowniez zaznaczy¢, ze bliskie mi jest zalozenie Amadeusza Krause,
ktéry zwraca uwage na wielosci paradygmatéw w pedagogice specjalnej®.

Prowadzone w pedagogice specjalnej studia, analizy, badania z zakresu spoleczne-
go funkcjonowania 0s6b z niepelnosprawnoscia, ich komunikacji, problemoéw, jakie
wynikaja z dysfunkcji, w swoich analizach musza opiera¢ sie na uzgodnieniach z za-
kresu socjologii wychowania, teorii komunikacji, psychologii, pedagogiki edukacji
[podkresl. D.K.]*.

Definicje pojecia przyjmuje za Silvermanem. Jego zdaniem:

pojecia sg jasno okreslonymi ideami wynikajacymi z poszczegélnych paradygmatow.
Oferuja takie sposoby patrzenia na $wiat, ktére sa niezbedne do zdefiniowania pro-
blemu badawczego®.

Kluczowym pojeciem dla paradygmatu relacyjnego jest relacja. Zda-
niem Kmity ,termin relacja jest powszechnie stosowany w psychologii,
nie jest jednak tak prosty do zdefiniowania”? . Sposéb rozumienia pojecia
relacji przyjmuje za Maring Zalewska®, dla ktérej relacja jest ,kategoria

8 Za: E. Babbie, Podstawy badari spotecznych, s. 49.

19 Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia transformacyj-
nego, [w:] Tropy-Slady-proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, red. Z. Kwiecinski, Poznan
- Olsztyn 2000, s. 27. Warto w tym miejscu poda¢ pozycje, ktéra w caloéci zostala poswieco-
na paradygmatom wspoélczesnej dydaktyki: Paradygmaty wspétczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo,
D. Klus-Stariska, M. Lojko, Krakéw 2009.

2 A. Krause, Wspétczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw 2010.

2l Tamze, s 38.

2 D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, s. 31.

B G. Kmita, Psychoterapia i niemowleta, [w:] Psychoterapia. Problemy pacjentow, red.
L. Grzesiuk, H. Suszek, Warszawa 2011, s. 399-340.

# M. Zalewska, Dziecko i jego rodzice w kontakcie z psychologiem klinicznym, [w:] Problematyka
kontaktu w diagnozie i terapii dzieci, red. M. Swiecicka, M. Zalewska, Warszawa 2005, s. 10.
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psychologiczna, ktérg mozna sprowadzi¢ do wzajemnego istnienia w psy-
chicznej przestrzeni”. Badaczami, ktérzy zajmowali sie dotarciem do ,rela-
qji”, jej eksploracji i deskrypcji byli, miedzy innymi: Daniel Stern®, Colwyn
Trevarthen®, Hanna Olechnowicz”, Malgorzata Koscielska®, Grazyna Kmi-
ta®. Nalezy pamietad, ze znaczenie wiezi emocjonalnej dla rozwoju psychiki
ludzkiej jest oczywiste. Zdaniem Kmity, znaczenie wiezi emocjonalnej:

wcigz inspiruje do dalszych poszukiwan badawczych, a zwlaszcza w kierunku wy-
jasniania odmiennych trajektorii rozwojowych w obliczu roznych czynnikéw ryzyka
- tak biologicznych, jak i srodowiskowych™®.

Pojeciem istotnym dla rozumienia paradygmatu jest teoria. Teorie dostar-
czaja zestawu poje¢ pozwalajacych definiowac i wyjasnia¢ pewne zjawiska®.
Zdaniem Silvermana:

bez teorii takie zjawiska, jak ple¢, osobowosé, rozmowa, relacja nie moga by¢ zrozu-
miale na gruncie nauk spotecznych. Bez teorii nie ma czego bada¢ [podkresl. D.K.]*.
Teoria daje podstawy do rozwazan nad $wiatem, odseparowanych od tego swiata.
W ten spos6b teoria dostarcza jednoczeénie: ramy dla krytycznego rozumienia zja-
wiska oraz bazy dla rozwazan nad tym, jak zorganizowac to, co nieznane®.

Dla paradygmatu relacyjnego za ,teoriqg bazowa” przyjmuje dwie teorie:
teorie przywiazania (w jez. ang. attachment theory) Johna Bowlby’ego* i Mary

» N.D. Stern, The interpersonal World of the Infant, New York 1985; tenze, Die Lebenserfahrung
des Siuglings, Stuttgart 2007; tenze, Mutter und Kind. Die erste Beziehung, Stuttgart 2006; tenze,
Die Mutterschaftskonstelation, Stuttgart 2006.

% B. Trevarthen, Postawy intersubiektywnosci: rozwoj rozumienia innych ludzi i rozumienia
kooperacyjnego u matych dzieci, [w:] Psychologia jezyka, red. B. Bokus, G. Shugar, Gdansk 2007,
s. 101-123.

7 H. Olechnowicz, Wyzwalanie aktywnosci dzieci glebiej uposledzonych umystowo, Warszawa
1994; taz, Terapia dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, Warszawa 2010.

% Studia z psychologii klinicznej dziecka, red. M. Koscielska, Warszawa 1985; taz, Oblicza upo-
$ledzenia, Warszawa 1995; taz, Trudne macierzyristwo, Warszawa 1998.

¥ G. Kmita, Psychoterapia i niemowleta, s. 399-340; tenze, Co analiza w triadzie matka-ojciec-
dziecko wnosi do rozumienia problemow dzieci zagroZonych zaburzeniami rozwoju i ich rodzicow, [w:]
W relacji. Studia z psychologii klinicznej dziecka 30 lat pézniej, red. M. Swiecicka, Warszawa 2018,
s. 69-88.

% G. Kmita, Co analiza w triadzie matka-ojciec-dziecko wnosi, s. 73.

31 Por. D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych.

32 Tamze, s. 31.

% Gubrium, za: D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, s. 31.

% J. Bowlby, Attachment and loss, Vol. 1 - Attachment, New York 1969; tenze, Attachment
and loss, Vol. 2 - Separation, New York 1973; Attachment and loss, Vol. 2 - Loss: Sadness and de-
pression, New York 1980; The making and breaking of affectional bonds: etiology and psychopathology
in the light of attachment theory, British Journal of Psychiatry, 130, 2007, s. 201-210.
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Ainsworth® oraz teorie intersubiektywnosci®*. Kazda z nich ponizej krotko
scharakteryzuje.

Teoria przywigzania od poczatku swojego pojawienia byta oparta na
mocnych podstawach teoretycznych, ktore stworzyl Bowlby i weryfikacje
empiryczna teorii, o ktéra zadbata Mary Anisworth ¥. Nie bede dokonywata
szczegotowej analizy teorii przywigzania. Pragne tylko zwréci¢ na najistot-
niejsze dla niej zalozenia:

zalozenie pierwsze: wspoélne tworzone relacje przywigzania sa najwazniejszym kon-
tekstem procesu rozwoju jednostki; zalozenie drugie: rdzerh rozwijajacego sie self
stanowia doswiadczenia przedwerbalne; zalozenie trzecie: postawa self wzgledem
doswiadczenia jest lepszym prognostykiem poczucia bezpieczenistwa zwigzanego
z przywiazaniem niz konkretne fakty z zycia jednostki [podkresl. D.K.]*.

Chciatabym réwniez zaznaczyg¢, ze teoria przywigzania wyrasta z:

wielu r6znych koncepcji, a mianowicie etologii, psychoanalizy, teorii relacji z obiektem,
psychologii rozwojowej i poznawczej oraz teorii systeméw kontro [podkresl. D.K.J¥.

Zdaniem badaczy zajmujacych sie teoria przywiazania, pozytywna
konsekwencja tej réznorodnosci jest wysoki walor eksplanacyjny teorii,
a w zwiazku z tym jej duza uzytecznos¢; negatywna zas trudnosci, z ktérymi
musi si¢ mierzy¢ badacz, zwigzane z jednoczesnym ujmowaniem wszystkich
wymiaréw przywigzania®.

% M.D.S. Ainsworth, Infancy in Uganda. Infant care and the growth of love, Oxford 1967;
M.DS. Ainsworth, S. Bell, D.D.J. Stayton, Individual differences in Strange Situation behaviour
of one-year-olds, [w:] The origins of human relations, red. H.R. Schaffer, London 1971, s. 17-56;
M.D.S.Ainsworth, M.C. Blehar M.C., E. Waters, S. Wall, Patterns of attachment. A psychological
study of the Strange Situtation New York 1978. Uwazam, ze ciekawa poznawczo bytaby réwniez
analiza paradygmatu relacyjnego z perspektywy filozofii dialogu; por. M. Buber, Stowa i zasady,
1974, s. 237; tenze, Problem czlowieka, Warszawa 1992; tenze, Ja - Ty: wybor pism filozoficznych;
A. Kepinski, Lek; tenze, Podstawowe zagadnienia wspotczesnej psychiatrii; Poznanie chorego; E. Levi-
nas, Istniejqcy i istnienie, Warszawa 2006; tenze, Twarz, Krakéw 1985.

% B. Trevarthen, Postawy intersubiektywnosci: rozwdj rozumienia innych ludzi i rozumienia ko-
operacyjnego u matych dzieci, [ w: | Psychologia jezyka, s. 101-123; D.J. Wallin, Przywigzanie w psy-
choterapii, Krakéw 2011.

% M. Stawicka, Autodestruktywnosé dziecigca w Swietle teorii przywigzania, Poznan 2008. Na-
lezy pamietaé, ze teoria przywigzania zostala uznana przez badaczy za jedna z tych teorii na-
ukowych, ktére w najwiekszym stopniu wplynety i w dalszym ciagu wplywaja na psychologie
rozwojowa oraz kliniczna dziecka; W. Dixon, Twenty studies that revolutionized child psychology,
New York 2016; G. Kmita, Co analiza w triadzie matka-ojciec-dziecko wnosi do rozumienia problemoéw
dzieci zagrozonych zaburzeniami rozwoju i ich rodzicow, [w:] W relacji. Studia z psychologii klinicznej
dziecka 30 lat pézniej, red. M. Swigcicka, Warszawa 2018, s. 69-88.

% D.J. Wallin, Przywigzanie w psychoterapii, s. 1-2.

¥ M. Stawicka, Autodestruktywnosé dziecieca w Swietle teorii przywigzania, s. 48.

4 E. Pisula, Autyzm i przywigzanie. Studia nad interakcjami dzieci z autyzmem i ich matek,
Gdansk 2003; M. Stawicka, Autodestruktywnosc¢ dziecieca w Swietle teorii przywigzania.
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Za Stawicka przyjmuje nastepujace wymiary, w kontekscie ktorych nale-
zy analizowac teorie przywigzania:

- wymiar intrapersonalny, w ramach ktérego przywigzanie jest rozpa-
trywane jako jeden z czterech najwazniejszych opisywanych przez etologéow
systeméw motywacyjno-behawioralnych*;

- wymiar interpersonalny, w ktérym analizowany jest zwigzek dwdéch
0s0b*%;

- wymiar behawioralny, w ktérym obserwowane przejawy przywiaza-
nia, ktérego egzemplifikacja moga by¢ interakcje pomiedzy dzieckiem a do-
rostym, ktéry sprawuje w stosunku do niego funkcje opiekuricze®;

- wymiar intrapsychiczny, w ramach ktérego istotne s mechanizmy oso-
bowosciowe, wewnetrzne struktury i procesy organizujace system behawio-
ralny i posredniczacych w oddziatywaniu wczesnej relacji na funkcjonowanie
jednostki w innych kontekstach zyciowych*;

- wymiar rozwojowy, w ktérym analizie poddany zostaje wptyw relacji
przywiazania na przebieg funkcjonowania osoby w trakcie jej zycia®.

Zdaniem Stawickiej, analiza zagadnient dotyczacych przywigzania po-
winna kazdorazowo odnosic sie, przynajmniej implicite, do wszystkich jego
wymiaréw, gdyz jedynie w taki sposéb mozna ukaza¢ petng dynamike przy-
wigzania. Sa one bowiem ,nierozerwalnie ze soba zwigzane i wyznaczaja
perspektywy badawcze” *, ktére nalezy przyjmowac podczas prowadzenia
badar nad paradygmatem relacyjnym w obszarze pedagogiki osob z niepel-
nosprawnoscia, chociaz uwzglednienie ich wszystkich dla badacza, zwlasz-
cza zajmujacego sie problematyka os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng,
by¢ bardzo duzym wyzwaniem®.

Kolejng teorig, ktéra jest ,teoria bazowa” dla paradygmatu relacyjnego
w edukacji i rehabilitacji osoby z glteboka niepetnosprawnoscia intelektualna
jest teoria intersubiektywnosci®®. Zdaniem Wallina, jest ona zbiezna z teorig
przywigzania i komplementarna do niej*. Stern podkresla, ze przywiazanie
i intersubiektywnos¢ sa odrebnymi systemami, ktore sie wzajemnie motywu-
ja*. Teoria ta potwierdza i czesciowo tlumaczy, podobnie jak to czyni teo-

M. Stawicka, Autodestruktywnos¢ dziecigca w swietle teorii przywigzania, s. 49.
2 Tamze, s. 48.
Tamze, s. 49; por. E. Pisula, Autyzm i przywigzanie.
# M. Stawicka, Autodestruktywnosc¢ dziecigca w Swietle teorii przywigzania, s. 49.
* Por. tamze; B. Powel i in., Krgg ufnosci.
4 M. Stawicka, Autodestruktywnos¢ dziecigca w Swietle teorii przywigzania, s. 49.
Tamze, s. 49.

% B. Trevarthen, Postawy intersubiektywnosci: rozwoj rozumienia innych ludzi; D.J. Wallin,
Przywigzanie w psychoterapii.

# D.J. Wallin, Przywigzanie w psychoterapii.

50 Za: tamze, s. 65.
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ria przywiazania, wzajemne oddzialywania zachodzace pomiedzy rodzicem
a dzieckiem, pedagogiem specjalnym a osoba z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna, jednoczesdnie jednak dostarcza narzedzi pojeciowych i praktycznych,
za pomoca ktérych z wieksza precyzja mozna sie tym oddzialywaniom przy-
gladacije analizowac'. Wallin uwaza, ze u podstaw systemu intersubiektyw-
noscilezy potrzeba poznania i bycia poznanym przez innych®. Jego zdaniem,
dzieki przywigzaniu osoba zyskuje autentyczne doswiadczenie poczucia
bezpieczenistwa, intersubiektywnos¢ natomiast pozwala na doswiadczenie
bliskosci psychicznej i przynaleznosci®. Wallin podkresla, Ze relacja intersu-
biektywna, w wiekszym stopniu dotyczy rezonansu, dopasowania i , dzie-
lenia krajobrazu psychicznego” z innym czlowiekiem®. W kontekscie teorii
intersubiektywnosci od osoby odpowiedzialnej za jakos¢ relacji, a wiec w od-
niesieniu do osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng bedzie nig rodzic,
opiekun, pedagog specjalny, wymagana jest nie tylko responsywnos¢ w od-
niesieniu do osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng, ale réowniez umiejet-
noéc¢ rozpoznawania, analizowania i w miare potrzeby modyfikowania wta-
snego sposobu bycia w relacji z osobg z niepelnosprawnoscia intelektualna™.
Mitchell nadaje tej umiejetnosci nazwe ,autorefleksyjnej responsywnosci”*.
Umozliwia ona intersubiektywne poznanie drugiej osoby i z tego powodu
mozna ja traktowac jako wazne narzedzie pedagoga specjalnego, chroniace
go przed niebezpieczenistwem wewnatrzpsychicznego doswiadczania osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualng, czyli takiego doswiadczania, w ktérym
staje sie¢ ona tylko obiektem w $wiecie reprezentacji umystowych pedagoga
specjalnego, to znaczy moze by¢ deprecjonowana, idealizowana, ale nie jest
przezywana jako rzeczywista osoba, jako odrebny podmiot”. Klein i Kiibler
twierdza, ze droga do osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng wiedzie za-
wsze przez samego pedagoga specjalnego™. Jezeli pedagogowi specjalnemu
uda sie ,,zobaczy¢” wlasny sposob odbierania osoby z niepetnosprawnoscia
intelektualng i spos6b myslenia o niej, jest szansa, ze uda mu si¢ réwniez
nawigzaé rzeczywista relacje i trwac w niej z osoba z niepelnosprawnoscia in-
telektualna. Praca z osobg z niepelnosprawnoscia intelektualna powinna biec

51 Tamze.

2 Tamze.

% Tamze.

* Tamze.

% Por. tamze, s. 58-70.

% Tamze, s. 205. Jest ona w pewien spos6b zbiezna ze zrozumieniem pojecia: mentalizowa-
nie; por. B. Powel i in., Krgg ufnosci.

% D.J. Wallin, Przywigzanie w psychoterapii, s. 67.

% G. Theunissen, Schulische Bildung von Schiilerinnen und Schiiler mit schwerer geistiger und
mehrfacher Behinderung aus der Empowerment-Perspektive, [w:] Alle Kinder alles lehren... Grundlagen
der Pidagogik fiir Menschen mit schwerer und mehrfacher Behinderung, red. Th. Klaup, W. Lamers,
Heidelberg 2003, s. 129-141.
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réwnolegle do pracy nad soba. Jest to jedyna droga do tego, aby rzeczywiscie
pomoc osobie z niepelnosprawnoscia intelektualng™.

Proba konceptualizacji paradygmatu

Majac na wzgledzie silvermanowska uwage, by , unika¢ pokusy powie-
dzenia niewiele o tym, co zlozone”®, w moich refleksjach skupie sie tylko
na jednym wymienionym wymiarze, w ktérym teoria przywiazania jest ana-
lizowana, a mianowicie na wymiarze interpersonalnym, pamietajac jednak
o koniecznosci ujmowania wszystkich wymiaréw wyréznionych przez Sta-
wicka®. Istote tego wymiaru oddaje w pelni zdanie

przywiazanie nie istnieje w rodzicu czy dziecku, tak jak muzyka nie zawiera sie
w skrzypcach czy smyczku, ale raczej w interakcjach miedzy nimi [podkresl. D.K.]%.

Nalezy zauwazy¢, ze najnowsze prace teoretyczne i empiryczne nad rela-
Cja przywiazania upatruja w niej swoisty tygiel rozwojowy, ktéry, co bardzo
wazne, pelni réwniez role pierwotnego regulatora i organizatora zjawisk
emocjonalnych, poznawczych, fizjologicznych, neuropsychologicznych®.
Zobaczenie w relacji przywiazania funkcji regulujacej i organizujacej czasa-
mi rudymentarne przejawy zycia psychicznego osoby jest, w moim odczuciu,
bardzo istotne dla obszaru edukacji i rehabilitacji 0séb z niepelnosprawno-
Scia. Nalezy jednak pamietad, ze nie kazda relacja bedzie dla osoby tyglem
rozwojowym; bedzie nia tylko ta, ktéra bedzie miala cechy ufnej relacji*.

Zdaniem Bowlby’ego, ufna relacja powinna spetnia¢ dwie funkcje:

bezpiecznej przystani: jest nia woéwczas, jezeli jest zroédlem komfortu emocjonal-
nego i poczucia bezpieczenstwa; ,bezpiecznej przystani” aktywizuje przywigzanie®;
bezpiecznej bazy: jest nia wéwczas, gdy jest podstawa bezpiecznej baza dla eksplo-
racji nie tylko Swiata zewnetrznego, ale réwniez §wiata wewnetrznego; funkcja , bez-
piecznej bazy” aktywizuje eksploracje®.

¥ J.G. Allen, P. Fonagy, A.W. Bateman, Mentalizowanie w praktyce klinicznej, Krakow 2014.

% D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych, s. 33.
1 M. Stawicka, Autodestruktywnosc dziecigca w Swietle teorii przywigzania.
62 B. Powel i in., Krgg ufinosci.
Por. M. Stawicka, Autodestruktywnoéé dziecieca w Swietle teorii przywigzania; D. Goérska,
M. Stawicka, Mentalizacja w kontekscie przywigzania, [w:] Mentalizacja z perspektywy rozwojowej
i klinicznej red. L. Cierpiatkowska, D. Goérska, Poznar 2016, s. 42-64.

# Wart zauwazenia jest fakt, ze wystepujace w literaturze przedmiotu klasyfikacje przy-
wigzania opisuja relacje, a nie osobe.

% B. Powel i in., Krqg ufnosci, s. 58.

% Tamze.
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Obydwie funkcje beda speltnione, kiedy w relacji z dzieckiem opiekun be-
dzie:

,zawsze wiekszy, silniejszy, madrzejszy i dobry; ilekro¢ to bedzie mozliwe bedzie po-
dazat za potrzeba dziecka; ilekro¢ to konieczne bedzie przejmowat kontrole”®.

Mary Anisworth wspdlnie z zespolem® umiejetnosci te nazywa wrazli-
woscig macierzynska. Wyréznita jej cztery wymiary:

- wrazliwos¢ (responsywnosc) vs brak wrazliwosci;

- dostepnos¢ vs ignorowanie;

- wspoldziatanie vs ignorowanie;

- akceptacja vs odrzucenie®.

W odniesieniu do bycia w relacji z dzieckiem z niepelnosprawnoscia in-
telektualna, z uwagi na jego cechy konstytucjonalne i temperamentalne, spet-
nienie tych wymogéw moze by¢ dla opiekuna bardzo duzym wyzwaniem.
Nalezy jednak pamieta¢, ze calkowita odpowiedzialnosc¢ za jakos¢ relacji spo-
czywa zawsze na opiekunie”. Wiedza ta jest bardzo wazna w tworzeniu pro-
gramoéw wspierajacych wrazliwo$é macierzynska” opiekunéw dzieci z nie-
pelnosprawnoscia, badz adaptacji tych, ktére sa przeznaczone dla rodzicow
dzieci bez probleméw rozwojowych”.

Dla konceptualizacji paradygmatu relacyjnego w edukagcji i rehabilitacji
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng istotne jest rowniez pojecie men-
talizacji”. Wprowadzil je Fonagy na podstawie otrzymanych wynikéw zre-
alizowanego przez siebie i swoich wspoétpracownikéw projektu The London
Parent-Child Study, ktéry rozpoczat sie w latach 80. XX wieku i dotyczyt zalez-
noéci miedzy przywigzaniem dorostych, mierzonym wywiadem przywiaza-
nia dorostych a réznymi cechami funkcjonowania dzieci tych oséb. Uznat je
za glowny aspekt przywiazania™.

7 Tamze, s. 64.

% M.D.S.Ainsworth, S. Bell, D.D.]J. Stayton, Individual differences in Strange Situation behavio-
ur of one-year-olds, [w:] The origins of human relations, red. H.R. Schaffer, London 1971, s. 17-56.

% Tamze.

70 M. Stawicka, Autodestruktywnosé dziecieca w swietle teorii przywigzania; por. D. Kope¢, Rze-
czywistos¢é (nie) edukacyjna osoby z glebokq niepetnosprawnoscigintelektualng. Zbiorowe instrumentalne
studium przypadku, Poznar 2013.

1 Na podstawie wynikéw badan van Ijzendoorna, Goldsmitha i Alansky’ego zaczeto
rozszerzaé pojecie macierzynskiej wrazliwosci oraz redefiniowaé pojecie przywiazania, jak
tez coraz bardziej podkresla¢ regulacyjna funkcje przywiazania odnosnie regulacji emocji, za:
D. Gérska, M. Stawicka, Mentalizacja w kontekscie przywigzania, s. 48.

2 D. Kope¢, Rzeczywistosc (nie) edukacyjna osoby z gtebokq niepetnosprawnosciq intelektualng.

7 J.G. Allen, P. Fonagy, A.W. Bateman, Mentalizowanie w praktyce klinicznej, s. 482.

" D. Gorska, M. Stawicka, Mentalizacja w kontekscie przywigzani, s. 42-64.
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Mentalizacja”™ (w jez. ang. mentalizing)

to postrzeganie i interpretowanie zachowan wtasnych i innych ludzi jako zjawisk
zwigzanych z intencjonalnymi stanami umystu; przechowywanie obrazu umystu
w umysle, ktéry ksztaltuje sie w kontekscie relacji przywiazania™.

Fonagy wyré6znil trzy przedmentalizacyjne tryby doswiadczania, o kto6-
rych wiedza moze okazac sie bardzo przydatna w pedagogice 0s6b z niepet-
nosprawnoécig w trakcie konceptualizacji projektow badawczych, konstru-
owania programow terapeutycznych. Sa nimi:

tryb ,rownowaznosci psychicznej”: Swiat = umyst. Reprezentacje psychiczne nie sa
odrézniane od zewnetrznej rzeczywistosci, ktérg reprezentuja; stany umystu sa prze-
zywane jako rzeczywiste - jak w marzeniach sennych, wspomnieniach czy urojeniach;
tryb doswiadczenia ,na niby”: stany psychiczne sg odrézniane od $wiata zewnetrz-
nego, ale wydaja sie nierzeczywiste w tym sensie, Ze nie sg zakorzenione w rzeczywi-
stosci (lub nie maja z nig zwigzku);

tryb teleologiczny: stany psychiczne takie jak potrzeby i emocje zostaja wyrazone
w dzialaniu, licza sie tylko dziatania ich namacalne skutki - nie stowa;

tryb wlasciwego mentalizowania: dzialania sg interpretowane w $wietle stanéw psy-
chicznych (w przeciwienistwie do trybu teleologicznego), a stany psychiczne nie wy-
daja sie przesadnie rzeczywiste - ani nierzeczywiste — uznaje sie je za przejaw réznych
punktéw widzenia rzeczywistosci (w przeciwienstwie do trybéw réwnowaznosci
psychicznej i dodwiadczania na niby)”.

Wart zauwazenia jest fakt, ze Allen, Fonagy i Bateman wyrézniaja pe-
dagogike”™ jako obszar, w ktérym mentalizowanie ma miejsce. Powyzsze
stwierdzenie Alena, Fonagy’ego i Batemana w pelni koresponduje z po-
jeciem pedagogii George’a Gergley’ego, ktére jest bardzo inspirujace po-
znawczo dla obszaru edukacji i rehabilitacji oséb z niepetnosprawnoscia
intelektualng”.

”» Mozemy wyrdzni¢ dwa rodzaje mentalizacji: mentalizacje , «goraca», ktéra znajduje sie
pod wplywem pobudzonych w relacjach spolecznych wewnetrznych reprezentacji przywiaza-
nia i mentalizacje «zimna», niezaangazowang w osobiste relacje, bez pobudzen wewnetrznych
schematéw emocjonalnych”, Mentalizacja z perspektywy rozwojowej i klinicznej, s. 7.

76 ].G. Allen, P. Fonagy, A.W. Bateman, Mentalizowanie w praktyce klinicznej, s. 482.

77 Tamze, s. 140.

7, Responsywnos¢ wzajemna opiekuna w kontekscie stanéw emocjonalnych niemowlecia
mozna interpretowad, jako proces nieswiadomej nauki na planie jawnym. Rozw¢j zdolnosci
mentalizacji jest nieodlacznym elementem wystepujacego tylko u ludzi szczegdlnego przy-
stosowania w sferze pedagogiki [podkresl. - D.K.] - metalizowanie jest bowiem skutecznym
narzedziem nauczania i uczenia sie treéci kulturowych, w tym wiedzy o stanach umystu. Po-
dobnie, jak w przypadku kompetencji jezykowych procesy rozwoju zdolnosci metalizowania
i zdolnosci uczenia sie¢ wzajemnie sie napedzaja”, J.G. Allen, P. Fonagy, A.W. Bateman, Mentali-
zowanie w praktyce klinicznej, s. 122.

7 Tamze, s. 140.
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Zdaniem Gergley’ego, postawa pedagogiczna zaklada przyjazne intencje
po stronie opiekuna/ rodzica/nauczyciela. Badacz uwaza, ze

za trud pedagogiczny nauczyciel ptaci sporg cene. Musi mobilizowac potrzebne zaso-
by uwagi, podja¢ wysitek poznawczy i przywota¢ motywacje zakorzeniona w przy-
wiazaniu. Pedagogia wymaga zyczliwego opiekuna, ktéry przechowuje w umysle ob-
raz dziecka obdarzonego cechami ufnego przywigzania. W takiej relacji u niemowlat/
dzieci wyksztalca sie wrazliwosé na nauke, ktérg Gergley okresla mianem ufnosci
epistemicznej [podkresl. D.K.]%.

Jest to wiara, ze opiekun jest Zrédlem rzetelnych informacji. Wzorce przywigzania,
ktére nie daja poczucia bezpieczenistwa niosa ryzyko nieudolnych pedagogicznych,
zwieniczonych przyswojeniem blednej wiedzy, réwniez o wlasnym stanie umystu. Ich
konsekwencjg jest nieufnos¢ epistemiczna [podkresl. - D.K.J*..

Mysle, ze konieczny jest namyst nad sposobem aplikacji koncepcji Ger-
gley’ego na obszar edukacji i rehabilitacji 0osoéb z niepelnosprawnoscia inte-
lektualna.

Refleksje konicowe

Przechodzac do podsumowania, chcialabym ponownie odnies¢ sie do
pytan, ktére postawilam na poczatku moich rozwazan dotyczacych para-
dygmatu relacyjnego w edukacji i rehabilitacji 0s6b z niepelnosprawnoscia
intelektualna. A mianowicie: co paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ ba-
daczowi? co paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ praktykowi? co para-
dygmat relacyjny daje/co moze dac osobie z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna? co paradygmat relacyjny daje/co moze da¢ osobom z otoczenia osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualng?

Mam $wiadomo$é, ze w swoich rozwazaniach nie udzieliltam na nie od-
powiedzi. Przedstawiony tekst jest zaledwie szkicem, pierwsza proba odpo-
wiedzi na nie. Traktuje go jako pierwszy krok w mojej ,, badawczej podrézy”,
ktorej celem jest deskrypcja i analiza paradygmatu relacyjnego w edukacji i re-
habilitacji osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng. Oczywiscie, z pewno-
Scig konieczny jest transdyscyplinarny namyst nad paradygmatem relacyjnym
w edukacji i rehabilitacji 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng, w ktérym
beda mialy odzwierciedlenie nie tylko teorie psychologiczne, ale réwniez filo-
zoficzne i antropologiczne. Ogromna trudno$¢ tego zadania upatruje w tym,
ze jako pedagog specjalny, bede musiata odwotywac sie do korpusu wiedzy
innych dyscyplin naukowych, co przy obecnej, moim zdaniem tylko deklara-

8 Tamze.
81 Tamze.
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tywnej aprobacie transdyscyplinarnoéci w nauce, jest ogromnym wyzwaniem.
W zwiazku z tym, ze paradygmat relacyjny jest przejawem nurtu emancypa-
cyjnego w pedagogice specjalnej, umozliwia zmiane sposobu percepcji osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualng w przebiegu procesu edukagiji i rehabilita-
qji oraz identyfikowania specyfiki jej zachowania nie tylko w jej niepetnospraw-
nosci, ale rowniez w tym, co zwigzane jest z relacja, w ktéra wchodza z nia jej
rodzice, opiekunowie, pedagodzy oraz rehabilitanci.
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Szkola jest zazwyczaj miejscem, w ktérym uczniowie po raz pierwszy
w swym miodym zyciu spotykaja sie¢ z postawami obywatelskimi, zasadami
zorganizowanej wspolpracy, czy tez idea bezinteresownego zaangazowania
na rzecz dobra wspolnoty. Czy bedzie to wspdlnota réwiesnicza, uczniowska,
czy tez szerzej pojmowana partycypacja spoleczna - granice tej postaci zbio-
rowej wspolodpowiedzialnosci za formowanie rzeczywistosci wyznaczane sa
dzieki bezposredniemu doswiadczeniu zycia z innymi, takim jak chociazby
doswiadczenie szkolne. Jakkolwiek jednak nie rozpatrywac szkolnego do-
Swiadczenia jako pierwszej lekcji odpowiedzialnosci, to samo do$wiadczenie
zyciowe dostarcza nam takze nauki zgota odmiennej. Méwi ona nam niekie-
dy, iz podejmowanie wysitku, odpowiedzialnos$¢ za stowa i czyny, czy tez
trwanie w prawdzie nie zawsze jest optacalng strategia w biezacej kondycji
wspolczesnosci. Z punktu widzenia partykularnego interesu czesciej wycho-
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dzimy lepiej naginajac fakty, formutujac radykalne twierdzenia na podstawie
niesprawdzonych informacji lub po prostu wyrazajac zdania, ktére nie tylko
rozmijaja sie z prawda, lecz sa Swiadomym i cynicznie stosowanym kiam-
stwem. W miejsce prawdy wdziera si¢ bowiem pojecie post-prawdy, coraz
czesciej obecnie stosowany eufemizm, odnoszacy sie do szerokiego spek-
trum rozmaitych form klamstwa, niedomoéwien i pétprawd przepelnionych
falszem. Zagarnia ono pole zarezerwowane zwyczajowo dla antytezy celu,
do jakiego dazy nauka, ksztalcenie, czy tez proces intelektualnego samodo-
skonalenia si¢. Celem tym jest bowiem wyeksponowanie na drodze procesu
analitycznego twierdzeri méwiacych nam jak $wiat jest skonstruowany oraz
jakimi drogami mozemy nie$miato odstoni¢ czes¢ jego tajemnic. Upowszech-
nianie sie i poszerzajaca sie skala uzycia tego zwrotu retorycznego przyczy-
nia sie zatem do dezintegracji nie tylko nadrzednej roli prawdy naukowej, ale
i samej nauki w jej najbardziej fundamentalnej postaci. Celem za$ niniejsze-
go wywodu jest ukazanie, jak zjawisko post-prawdy oraz wszelkie zwigzane
z nim fenomeny natury spoteczno-kulturowej odciskajg obecnie swoje wyraz-
ne pietno w sferze edukagji i szkolnictwa.

Przypomnijmy, ze pojecie post-prawdy zyskato w roku 2016 status sto-
wa roku wedlug twoércow slownika oxfordzkiego i niemalze natychmiast
znalazlo sie na ustach wszystkich, ktérym bliska jest troska o zachowanie
chociazby rudymentarnych standardéw w debatach publicznych'. Post-
-prawda pojawila si¢ rowniez w przestrzeni dyskursu publicznego, dzieki
medialnemu zamieszaniu wokét fenomenéw o narastajacym dzis znaczeniu
dla ukierunkowania tegoz dyskursu, takich jak populizm polityczny i wy-
plywajaca z niego retoryka populistyczna. Samo pojecie byto jednak zna-
ne wczeéniej. Pojawilo sie juz w roku 1992, kiedy zostalo uzyte przez Ste-
ve’a Tesicha w artykule zamieszczonym w amerykanskim czasopismie , The
Nation”, w ktérym autor okresla post-prawde jako sposéb, w jaki Ameryka
przeistoczyla sie w spoteczeristwo, w ktérym prawda stala sie politycznie
nieistotna?. Z kolei Ralph Keyes utrzymuje, ze problem rozprzestrzeniania
sie post-prawdy dotknal nad wyraz wiele obszaréw zycia publicznego, nie
oszczedzajac przy tym réwniez sfery akademickiej’. Dla Keyesa uniwersyte-
ty (przynajmniej te amerykariskie) charakteryzuje duzy stopieri zmiennosci
standardow etycznych. Pewne praktyki akademickie s3 uznawane za do-
puszczalne, tolerowane, mniej lub bardziej otwarcie wspierane przez wla-
dze uczelni. Ich etycznie watpliwa natura moze niemniej budzi¢ szereg kon-

! A. Gilchrist, Post-truth: an outline review of the issues and what is being done to combat it, Iber-
sid, 2018, 12-2, s. 13-24.

2 S. Tesich, The Government of Lies, The Nation, 1992, 254, 1.

* R. Keyes, The Post-Truth Era: Dishonesty and Deception in Contemporary Life, New York
2004, s. 97.
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trowersji, stad Keyes wyraza przekonanie, ze oszustwa sa wpisane w zycie
i praktyke uniwersytecka oraz procesy wytwarzania wiedzy naukowej*. Jak
sam uwaza, post-prawda w akademickim uniwersum nie jest jednak konse-
kwencja niechlujnie przeprowadzanych badan czy luznych standardéw me-
todologicznych zezwalajacych na do$¢ umownie osiggane wyniki. Jest na-
tomiast produktem zblizenia nauki i polityki - tej w skali mikro uprawianej
na wydziatach i kampusach, jak tez tej makropolitycznych sil regulujacych
szkolnictwo wyzsze i badania naukowe. Przykladem takiego zafalszowania
faktow ze wzgledoéw politycznych jest dla Keyesa aktywnos¢ postkolonial-
nego teoretyka Edwarda Saida, ktéry ze wzgledu na swe zaangazowanie
polityczne w kwestii konfliktu bliskowschodniego zmanipulowat historie
swoich dokonan i zwiazkéw z Palestyna®.

Powyzsze tendencje mozna uzna¢ po czesci za efekt oddzialywania po-
lityki populistycznej, zachecajacej do poluznienia niegdy$ nienaruszalnych
standardéw. Problematyka nowej postaci, jaka przybiera obecnie populizm
polityczny, stanowi w tym kontekscie wazny element debaty na temat jakosci
wspolczesnych demokracji zachodnich oraz niedalekiej przysztosci systeméw
opartych na tradycyjnie pojmowanej demokracji parlamentarnej. Dostrzegaja
ten zwigzek miedzy innymi Ewan Speed oraz Russell Mannion, ktérzy twier-
dza, iz terminem post-prawdy lub fake newsem mozemy okresli¢ kazda szybko
postepujaca dzi$ transformacje tresci dyskursu populistycznego®. Daje takie
postawienie sprawy bardzo szerokie ujecie postaci, jaka post-prawda moze
przybiera¢ w rejestrze polityki. Jednoczesnie tez wskazuje ono na dynamike,
jaka cechuje sie ten wylaniajacy sie nadal termin w obszarze nowych anty-
demokratycznych ruchéw spotecznych i ich rosnacej popularnosci nie tylko
w $wiecie zachodnim. Maciej Gdula nazywajac ten dajacy sie wyraznie za-
uwazy¢ takze w Polsce neokonserwatywny zwrot nowym autorytaryzmem,
pokazuje, jak dalece odbiega stan wspoélczesnej polityki od celéw i nadziei,
ktére swiat wyznaczyl sobie po zakoriczeniu Zimnej Wojny, a jeszcze wcze-
$niej po traumie Holokaustu’. Podkresli¢ zatem nalezy, ze polityczny aspekt
problemu post-prawdy jest nie do przecenienia w obliczu erozji instytucji
panistwa i jego prerogatywoéw, modelu spoleczeristwa otwartego, czy niekie-
dy takze nawet idei praw czlowieka. Sklania tym samym biezacy stan rzeczy
do zastanowienia si¢ nad tym, jak ujawniajace si¢ we wspolczesnej rzeczywi-
stosci problemy spoteczne i kulturowe wplywaja na transformacje dokonu-

4 Tamze, s. 99.

5 Tamze, s. 101.

¢ E. Speed, R. Mannion, The Rise of Post-truth Populism in Pluralist Liberal Democracies: Chal-
lenges for Health Policy, International Journal Health Policy Managment, 2017, 6(5), s. 249-251.

7 M. Gdula, Dobra zmiana w Miastku. Neoautorytaryzm w polskiej polityce z perspektywy matego
miasta, Warszawa 2017.
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jace sie nie tylko w obszarze polityki, lecz takze innych, aczkolwiek zwigza-
nych z nig sfer zycia.

Do jednej z tego typu sfer, w ktérych formowane sg postawy i predys-
pozycje do obywatelskiego uczestnictwa w demokracji, przynaleza, jak juz
zaznaczylem na poczatku, szkola oraz wszelkie systemy edukacji. Rozwia-
zania organizacyjne regulujace szkolng codzienno$é, podstawy legislacyjne
funkcjonowania instytucji edukacyjnych i realizowane w nich programy na-
uczania ukazuja w duzej mierze, jak owo nauczanie odpowiedzialnosci za
stowa i czyny rozchodzi sie nierzadko z jej praktykowaniem w rzeczywisto-
Sci spotecznej. Efekt edukacyjny, jaki z natury rzeczy winien by¢ produktem
procesu ksztalcenia, jest bowiem coraz czesciej wyrazany poprzez antyinte-
lektualny i antydemokratyczny sentyment, ktérego dtugofalowe konsekwen-
cje spoleczno-kulturowe moga wplynac na kierunek zmian, tak na poziomie
lokalnej i narodowej polityki edukacyjnej, jak i bardziej globalnych tendencji
w tym zakresie. To niepokojace zjawisko odejécia od edukacyjnych idealow
ma swoje podioze osadzone w zdeterminowanym kulturowo zjawisku, kto-
rego istote okresli¢ mozemy jako nowy zwrot antyintelektualny. Fenomen ten
wigze sie takze z dyskursami politycznymi i przez dyskursy te jest uwarun-
kowana réwniez forma, jaka przybiera on w rozmaitych przestrzeniach lokal-
nosci. Zwrot antyintelektualny nie jest oczywiscie zjawiskiem masowym, lecz
dzieki radykalnemu charakterowi postulatéw rozmaitych zwigzanych z nim
ruchéw spolecznych i szerokiemu wykorzystaniu przez te ruchy nowych me-
diéw uwidacznia si¢ jaskrawo w ogélnym zarysie debaty na temat stanu bie-
zacego i przyszlosci edukacji. Czynniki wplywajace na rozprzestrzenianie sie
antyintelektualnych postaw, postulatow i dziatar opartych na negacji faktow
na rzecz subiektywnych przekonan, czerpia natomiast site swojego oddziaty-
wania ze specyficznych stanéw kulturowego zawieszenia idei racjonalnosci
i etosu intelektualnego. Ten wieloaspektowy fenomen mozemy rozpatrywac
w jego globalnym wymiarze, aczkolwiek to jego silnie osadzone lokalnie wa-
rianty uzmystawiaja nam, jak dalece wiaze si¢ on z wymiarem kulturowym.
Wytwarzany jest bowiem dzieki niemu specyficzny stan kultury post-praw-
dy, ktéra przybiera na sile w szczegdlnosci w spoleczeristwach, w ktérych
ponad fakty cenione sa bardziej nieugruntowane opinie®.

Antyintelektualizm nie jest jednak zjawiskiem zupelnie nowym w sensie
historycznym. Jego poczatki lokowaé mozemy w dyskusjach na temat roli
spolecznej, jaka odgrywa nauka i uczeni toczonych w XVII wieku w obre-
bie teologii protestanckiej, w szczegélnosci purytarnskiej krytyki 6wczesnych
préb wprowadzenia $wieckiej, a wiec wyzbytej z religijnej dogmatycznosci
edukacji. Krytyka intelektualistow ze strony konserwatywnych i religijnie mo-

8 J. Baginni, A Short History of Truth. Consolations ofr the Post-Truth World, London 2018.
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tywowanych zwolennikéw prymatu wiary nad rozumem zyskata sobie wow-
czas nie tylko rozgtos i akceptacje ze strony koscielnych hierarchéw, przez
co takze trwale wpisala sie w rozwijany w wiekach kolejnych antynaukowy
sentyment’. Takie opozycyjne postawienie wiary i nauki jest zreszta do dzi$
uznawane w popularnym przekonaniu za jedng z podstawowych antynomii
regulujacych uniwersum idei. Konsekwengje, jakie niesie ze sobg ustanowienie
jej jako naturalnego i zrozumialego samego przez sie porzadku w relacjach
nauki i naukowej racjonalnosci ze swiatem, w ktérym nauka sie porusza i kto-
ry bada, falszuja jednakze znaczaco charakter tego zwigzku. Stanowi on bo-
wiem zloZony tak w sensie historycznym, jak i filozoficznym, problem natury
Swiatopogladowej. Jak przypomina w tej materii Max Horkheimer:

z punktu widzenia historii filozofii swa pierwsza egzemplaryczna postac uzyskuje ono
w polaczeniu metodycznego watpienia Kartezjusza z jego szczerym katolicyzmem?™.

Jak widzimy zatem, proby przeciwstawienia intelektualnego przedsie-
wziecia innym formom epistemologicznym nie opierajg si¢ na zréwnaniu
racjonalnosci z pojeciem nauki i postawienie jej naprzeciw introspektywne-
mu doswiadczeniu oferowanemu miedzy innymi przez religie, lecz bardziej
na zespoleniu réznych drég, poprzez ktére doswiadczamy rzeczywistosci
w jeden zwarty system przekonan. Kluczowym problemem staje si¢ zatem
okreslenie podstaw, na jakich owe przekonania funkcjonuja i sktaniajg nas
do podjecia okreslonych dziatan. Czy beda to empiryczne fakty, czy jedynie
pewne prowadzace do ich odkrycia przypuszczenia pozostaje w kwestii par-
tykularnych wyboréw dokonywanych w obrebie panujacych w danym mo-
mencie warunkow historycznych, spotecznych i kulturowych.

Wracamy tym samym niezmiennie do problemu kulturowego ukontek-
stowienia tradycji antyintelektualnych. Jak udalo sie juz ustali¢, zjawisko
negacji postawy intelektualnej dociekliwosci i rygoru metody naukowej nie
jest bezposrednio zalezne od dominacji postaw religijnych, cho¢ posrednio
wigze sie z typowa dla Swiatopogladu religijnego dogmatycznoscia wzoréw
my$lenia. Czynniki takie jak kultura sa jednak takze same w sobie niejedno-
znacznym i skomplikowanym amalgamatem rozmaitych wzoréw wyznacza-
jacych ramy, w ktorych porusza sie pojecie prawdy. Polaczenie tych dwéch
obszaréw, kultury i moralnosci, pozostaje zreszta w domenie analitycznych
dociekan nie tylko filozofii, ale tez wielu nauk spolecznych. Przygladajac sie
blizej socjokulturowym uwarunkowaniom antyintelektualizmu, mozemy za-
uwazy¢, ze fenomen ten przybral na sile w kontekscie okreslonym przez wy-
darzenia ostatnich dwéch dekad i bedacy ich efektem zwrot w Swiatowej po-

? K.J. Worthen, The Pursuit of All Truth, Brigham Young University Speeches, 2017.
10 M. Horkheimer, Spoteczna funkcja filozofii, Warszawa 1987, s. 75.
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lityce. Prezydentura Donalda Trumpa w USA, niekoriczacy sie proces wyjscia
Wielkiej Brytanii ze struktur Unii Europejskiej, czy kontrowersje wokoét zmian
klimatycznych - wszystkie te problemy faczy pewien specyficzny konsensus
co do pekniecia, jakie dokonato sie rzekomo w sferze kulturowo definiowa-
nych wartosci i przewodnich dla zachodnich spoteczeristw idei. U jej podstaw
leze¢ ma upowszechniajacy sie relatywizm, przyczyniajacy sie do korozji kar-
dynalnych aksjologicznych podstaw zachodniego stylu zycia. Jakkolwiek ar-
gument ten wydaje sie dalece bezpodstawny pod wzgledem merytorycznym,
posiada on silny rezonans w sferze spotecznej. Wigkszos$¢ neokonserwatyw-
nych ruchéw politycznych powstatych na przestrzeni ostatnich lat w Europie
lub Stanach Zjednoczonych przyjmuje, iz to Swiat tradycyjnych kulturowych
wartosci jest obiektem ataku ze strony rozmaitych frakgji i sit politycznych
dazacych do destabilizacji status quo i odwrécenia relacji wladzy, w ktérych
to Zachodd i jego wzory aksjologiczne wiodly prym. Idea ta, odzwierciedlo-
na miedzy innymi w wersji liberalnej przez Francisa Fukuyame, Iaczy tak
umiarkowane, jak i skrajne warianty reprezentacji powyzszego swiatopogla-
du. W efekcie otrzymujemy zjawisko nie tylko o szerokim spektrum swoich
politycznych manifestacji, lecz takze w gruncie rzeczy posiadajace charakter
ponadnarodowy i paradoksalnie takze (zwazywszy nacjonalistycznie zabar-
wiong czesto formule antyintelektualizmu) - globalny.

Zwiazek postaw i ruchéw antyintelektualnych z problemem post-praw-
dy odnajduje swoje odzwierciedlenie w debatach skupionych wokoét kwestii
przysztosci ksztalcenia i szkolnictwa wyzszego. Nieche¢ wyrazana wobec
postulatu transmisji pewnych prawd naukowych w szkotach publicznych
widoczna staje si¢ juz nie tylko w amerykanskich sporach odnosnie naucza-
nia kreacjonizmu w miejsce teorii ewolucji, lecz jej manifestacje mozemy
réwniez znalez¢ w innych kontekstach lokalnych. Podobnie tez w polskim
przypadku warto zauwazy¢ zblizone préoby podwazenia pewnych racjo-
nalnych przestanek w modyfikacjach programu nauczania na poziomie
szkot podstawowych i §rednich. O ile jednak uwaga ta nie dotyczy na chwi-
le obecna nauk przyrodniczych, zdecydowanie tendencje te ujawniaja sie
w obszarze nauk humanistycznych takich jak na przyklad historia. Sytu-
acja ta rodzi pewien dysonans pedagogiczny, w ktérym okreslone narracje
historyczne zostaja zastapione innymi i eliminujg dane fakty historyczne
jako zbedne w procesie ksztalttowania Swiadomosci historycznej uczniéw.
W konsekwencji, nastepuje istotne zerwanie cigglosci nie tylez w kwestii
rekonstrukcji proceséw dziejowych na podstawie rzetelnej analizy faktow,
co w przestrzeni relacji i komunikacji niezbednych w kazdym pedagogicz-
nym przedsiewzieciu zorientowanym na osiggniecie sukcesu w nauczaniu.
Dlatego tez miedzy innymi Petar Jandri¢ wyraza to przekonanie méwiac, ze
fenomen post-prawdy ksztattowac¢ moze w odpowiedzi swoistg krytyczna
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pedagogike zaufania'. Pedagogika zaufania wychodzi nie tylko naprzeciw
rozwarstwieniu pojecia prawdy w omawianym kontekscie, lecz réwniez do-
starcza pewnych narzedzi zezwalajacych zmierzy¢ sie z oferowanym przez
falszywy Swiat zachecajaco prostym rozwiazaniom wysoce skomplikowa-
nych probleméw. Rzecz jasna, pedagogika oparta na imperatywie prawdy
wykazuje w tej mierze wysoki stopien idealizmu, ktérego zderzenie z re-
aliami politycznymi i spolecznymi moze wypada¢ na niekorzys¢ projek-
tu implementacji tego pojecia w procesach nauczania. Jandri¢ przywotujac
jednak w swej argumentacji pojecie zaufania, znaczaco poszerza dyskusje
na temat roli post-prawdy w edukacji. Semantyczna bliskos¢ prawdy i za-
ufania wyrazona jest bowiem poprzez zespolenie tych pojec¢ z edukacyjnym
wysitkiem na rzecz ich urzeczywistnienia, nawet w kondycji nie sprzyjaja-
cej tego typu dziataniom. Konieczne staje sie zatem blizsze przyjrzenie sie
problemowi prawdy w optyce kultury szkotly, w ktérej zaufanie staje sie
kluczowa wartoscia w mozliwosci efektywnego nauczania. Jej obecno$é ni-
weluje bowiem szanse proliferacji wspomnianych przeze mnie na poczatku
partykularyzmoéw, tak indywidualnych wyboréw, jak i spotecznego zaan-
gazowania wychowankoéw.

W podobnym tonie wypowiada sie takze Dexter Da Silva, wskazujac na
znaczenie modelu pedagogiki zaufania. Uznaje on, ze we wspolczesnym zglo-
balizowanym $wiecie prawdziwe zaufanie, w przeciwienistwie do oczekiwan,
zaleznosci, pewnosci, czy poczucia zobligowania, zajmuje jeszcze bardziej
centralng role, anizeli miato to miejsce w latach poprzednich'? Kluczowa rola,
jaka przypisuje sie obecnie problemowi zaufania jest, zdaniem brazylijskiego
uczonego, wynikiem jego powszechnego deficytu. Brak zaufania objawia sie
w odniesieniu tak do instytucji, jak tez w mikrospolecznym wymiarze relacji
i interakcji. Uwagi te odpowiadaja spostrzezeniom poczynionym wczesniej
przez Piotra Sztompke, ktory kreslac trajektorie geometrii zaufania zauwa-
za, ze zaufanie wiaze sie takze z kapitalem spolecznym®. Kapitat spoteczny
staje sie w tym przypadku zalezny wobec sieci relacji wytwarzanych poprzez
interakcje spoteczne, rodzac blisko$¢ wiezi w tym sensie, iz sktonni jesteSmy
w pewnych okolicznosciach zaufa¢ innym i wyrazanym przez nich twierdze-
niom. Zakladamy zatem, iz pewne grupy spoleczne posiadaja na przykiad
wiekszy poziom kapitatu edukacyjnego i wiedzy w wybranych kwestiach.
Jest to swoisty psychologiczny mechanizm wyparcia odpowiedzialnosci, do-
strzezony swego czasu przez Ericha Fromma jako niebezpieczny w swym
wymiarze spolecznym krok w strone ucieczki od personalistycznie pojmowa-

" P. Jandri¢, Post-truth and Critical Pedagogy of Trust, [w:] Post-Truth, Fake News. Viral Moder-
nity and Higher Education, red. M.A. Peters, S. Rider Shannon, Singapore 2018, s. 101-111.

2 D. Da Silva, Towards a Pedagogy of Trust, Keisen University Bulletin, 2009, s. 88.

3 P. Sztompka, Zaufanie: fundament spoteczeristwa, Krakow 2007.
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nej wolnosci'. Da Silva dostrzega jednak wazna role, jaka w zniwelowaniu
opisanego wyzej procesu pelni edukacja. Forma, jaka edukacja musi przyjac,
aby osiggnac¢ zalozony cel, winna odwolywa¢é sie do zbiorowego wysitku.
Jedna z postaci wskazanego przez Da Silve przedsiewziecia jest edukacja ko-
operatywna - doskonale znany miedzy innymi w krajach azjatyckich, takich
jak na przyklad Japonia zespét metod dydaktycznych wspomagajacych pro-
ces uczenia sie. Jedng z form tego zespotu metod jest nauczanie , brzeczyko-
we” (ang. buzz learning), w ktérym w celu realizacji zadania pedagogicznego
uczniowie musza autentycznie zaufaé¢ nauczycielowi, a on zas zmuszony jest
im poméc w tym procesie. Skuteczna edukacja kooperatywna, realizowa-
na w tej czy innej postaci, wymaga jednak spetniania kilku podstawowych
warunkoéw. Naleza do nich: 1) pozytywna wspoétzaleznosé; 2) indywidual-
na odpowiedzialnos¢; 3) bezposrednia interakcja pomiedzy uczestnikami;
4) kompetencje spoteczne; 5) grupowe przepracowanie omawianych pro-
bleméw'®. Zespolenie tych warunkéw w trakcie procesu nauczania pozwala
na osiggniecie wymiernych korzysci edukacyjnych nie tylko dla wszystkich
uczestnikéw procesu ksztalcenia, lecz skutkuje takze zwigkszeniem poziomu
zaufania na innych plaszczyznach. Warto wspomnie¢, ze jedna z korzysci
osigganych dzieki zastosowaniu edukacji kooperatywnej jest rowniez zniwe-
lowanie relacji autorytarnie rozumianej wiadzy, co z kolei wynika z zalezno-
Sci, wskazanej nieco wczesniej przez Stuarta Reesa w jego modelu, wahadta
wladzy'. Argument ten uderza otwarcie w oparty na post-prawdzie wzorzec
edukacyjny, ktéry odnalez¢é mozemy obecnie w polskim systemie ksztalcenia,
ale tez wielu innych. Model ten bazuje bowiem na zalozeniu, iz pewne istnie-
jace relacje wladzy musza pozosta¢ nienaruszone, nawet jesli wymagatoby
to podwazenia twierdzen naukowych, ktérych zasadno$é merytoryczna nie
pozostawia cienia watpliwosci, ze struktury te nie tylko sa bezpodstawne,
ale tez szkodliwie dla catosci systemu spolecznego. Rodzi sie w ten sposob
swoisty stan post-edukacyjnej inwersji celéw i zadan, w ktorej szkoly zaczy-
naja pelni¢ w pierwszej kolejnosci role politycznego narzedzia utrzymania
porzadku wladzy, rozprzegajac przy tym poczucie wspolnotowej tozsamosci
i sprawczosci podmiotu.

Czym bylaby w powyzszym Swietle post-edukacja? Tym mianem okre-
§li¢ mozemy te postaci ksztalcenia w ramach instytucji edukacyjnych, jak
i innych, mniej sformalizowanych sposobéw przekazywania wiedzy, ktére
nie wymagaja racjonalnych podstaw wyplywajacych z ustalen o charakterze
analityczno-indukcyjnym, lecz odwoluja sie raczej do emocji, sentymentéow
i bazuja na osadzonych w dyskursach medialnych i politycznych przekona-

4 E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, Warszawa 2008.
® D. Da Silva, Towards a Pedagogy of Trust, Keisen University Bulletin, 2009, s. 89.
16S. Rees, Passion for peace: Exercising power creatively, Sydney 2003.
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niach, stereotypowych wyobrazeniach, czy falszywych twierdzeniach. Post-
-edukacja nie tylko w takim ukfadzie korzysta z popularnosci antyintelektu-
alnych postulatow, ale sa one dla jej trwania niezbedne. Takie pojmowanie
post-edukacji implikuje jeszcze jeden wazny krok na drodze jej identyfikacji.
Jest nim wyeksponowanie zlozonego zespolu czynnikéw kulturowych regu-
lujacych irracjonalny, wydawatoby sie, mechanizm wyparcia tez o podsta-
wach zakorzenionych w faktach. Kulturowo okreslone zostaja bowiem drogi,
jakimi rzeczywisto$¢ zostaje zaréwno zinternalizowana, jak i wyrazone zo-
staja pewne przekonania na temat tego, jak winna ona wyglada¢ w subiek-
tywnym przekonaniu. Waga, jaka przywiazuje do aspektu subiektywnego
i emocjonalnego populizm polityczny oraz ruchy reprezentujace ten typ po-
litycznej retoryki z pewnoscia pozostaje kwestia do dyskusji. Kluczowym
problemem w tym kontekscie jest jednak stopieri, w jakim ruchy te realnie
wplywaja na transformacje rzeczywistosci politycznej i spotecznej w takich
krajach, jak na przyklad Polska. Jest to pytanie o tyle wazne, ze transformacja
wspolczesnej polskiej kultury politycznej pozostaje w bezposrednim sprze-
zeniu ze zmianami w poszczegdlnych obszarach sfery zycia publicznego.
Edukacja i szkolnictwo w Polsce, bedac jedna z takich sfer, jest tez w orbicie
zainteresowania polityki jako jeden z obszaréw, w ktérym formowana jest
zbiorowa tozsamos¢ i ksztaltowane sa predyspozycje do uczestnictwa w zy-
ciu wspolnotowym. Postawy obywatelskie, zorientowanie na cele wyzszego
rzedu i ksztaltowanie perspektyw dlugofalowych oraz ponadjednostkowych
przeciwstawione zostaja jednostkowemu interesowi oraz ekonomizacji wy-
sitku. Staje sie ona nowym celem edukacyjnym, zaréwno w sensie partyku-
larnych strategii uczenia sig, kultury organizacyjnej szkot i catego polskiego
systemu ksztalcenia, jak i wpisany zostaje w system parametryzacyjnej oceny
pracownikéw akademickich regulujacy ich naukowe wybory. Oczywistym
skutkiem tego kierunku zmian w rzeczywistosci edukacyjnej jest instrumen-
talizacja podmiotu ksztalcenia, ale réwniez wszystkich jednostek zaangazo-
wanych w system ksztalcenia na kazdym z pozioméw". Proces ten nie jest
rzecz jasna jedynie czescig specyfiki polskiego systemu nauczania i szkolnych
realiéw, lecz stanowi zjawisko widoczne takze w innych krajach.

Panstwa skandynawskie, w ktérych systemy edukacji wykazywaly do
niedawna wysoki poziom efektywnosci ksztalcenia wydaja sie obecnie row-
niez dotkniete przez post-edukacje, jak wiele innych lokalnych systemoéw.
Problem ten dostrzegaja miedzy innymi Magnus Henrekson i Johan Wen-
nstrom, stawiajac teze, iz szwedzkie szkoly silnie zorientowane sg na pa-
radygmat spolecznego konstruktywizmu, a przez to tez mozemy dostrzec

7 M.A. Peters, S. Rider i in., Post-Truth, Fake News. Viral Modernity and Higher Education,
Singapore 2018, s. 3.
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w szwedzkim systemie nauczania staly spadek osiaganych przez uczniéw
wynikow'. Jest to dos¢ zaskakujace twierdzenie, zwazywszy, ze Szwecja jest
krajem, ktéry od lat wydaje sie pozostawac w czoléwce panistw cechujacych
sie rownie wysokim poziomem rozwoju gospodarczego, co edukacji. Skandy-
nawski wzorzec sukcesu edukacyjnego uformowany zostat w kontekscie po-
wojennego boormu industrialnego, gdzie nienaruszona dzialaniami wojennymi
infrastruktura przemystowa i rozwijajaca sie szybko gospodarka wymagata
wysoce wykwalifikowanych kadr. To w latach 50. i 60. XX wieku szwedzki
system szkolnictwa zaczal ewoluowac zgodnie z wytycznymi konstruktywi-
stycznymi. Punktem kulminacyjnym byto natomiast wprowadzenie w roku
1994 nowego narodowego programu nauczania, poprzez ktéry nastapila wy-
razna decentralizacja systemu szkolnictwa podstawowego i $redniego oraz
wprowadzono vouchery edukacyjne, otwierajac tym samym droge do poste-
pujacej prywatyzacji sektora edukacyjnego. Stan ten wzmocnily nastepnie
zmiany z roku 2011. Z czasem widoczne staly sie, wynikajace z powyzszych
zmian, problemy trapigce szwedzkie szkoly, jak na przyklad bardzo wysoki
stopien absencji szkolnej wsréd uczniow, jak rowniez rosnace problemy na-
tury psychologicznej, gdzie stany lekowe i depresja posréd miodych ludzi
staly sie powaznym wyzwaniem dla tamtejszego systemu opieki zdrowot-
nej”. Wprowadzenie logiki ekonomii w sferze legislacyjnej i organizacyjnej
przyniosto natomiast ten efekt, iz akceptowalne staly sie wypowiedzi negu-
jace naukowe ustalenia, pod warunkiem, iz przynosily one nominalny lub
bardziej wizerunkowy zysk wybranym instytucjom edukacyjnym. Zdaniem
szwedzkich uczonych, ktopoty dotykajace obecnie szwedzkie szkoty wynika-
ja z przyjetej tam wizji edukacji, w ktérej umniejszona zostaje rola nauczycieli
na rzecz imperatywu bezwzglednego zachowania subiektywnego dobrosta-
nu ucznia i wszelkich zwigzanym z tym warunkéw. Negatywny wptyw kon-
struktywizmu upatruja oni w obnizeniu morale zawodowego nauczycieli, jak
i statusu wiedzy jako takiej®.

Spogladajac na post-edukacyjny pejzaz i cechujacego go antyintelektual-
ne fenomeny, zarowno w ich lokalnym, jak i globalnym wymiarze, nietrudno
odnies¢ wrazenie, ze pole edukagcji jest obecnie trapione przez liczne para-
dygmatyczne i instytucjonalne stany kryzysowe. Polski system ksztalcenia
nie stanowi w tej kwestii wyjatku, a ogoélnopolski strajk nauczycieli udowod-
nil, jak dalece siega 6w kryzys oraz jak ksztaltuje sie obecny stan systemu
szkolnictwa. Rozpatrujac przyczyny tego stanu, mozemy jednak zwrécic sie
w strone szerszego i dostrzegalnego obecnie frontu kulturowego, u podstaw

8 M. Henrekson Magnus, J. Wennstrom, “Post-Truth” Schooling and Marketized Education:
Explaining the Decline in Sweden’s School Quality, IFN Working Paper, 2018, 1228, s. 2.

¥ Tamze, s. 8.

2 Tamze, s. 37.
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ktoérego lezy zjawisko poszerzania horyzontu post-prawdy i postaw antyinte-
lektualnych. Idaca za tym negacja edukacyjnych ideatéw wywiera natomiast
istotny wplyw na to, jak formowane sa nowe kierunki zmiany w zakresie fi-
lozofii ksztalcenia, stojacej za praktyka edukacyjna dajaca sie zaobserwowac
w rzeczywistosci szkolnej. Rodzi to za$ dalsze pytania na temat przysziosci
polskiej szkoty w szerszym kontekscie transformacji spoteczeristwa polskie-
go, w tym budowanych w procesie ksztalcenia postaw obywatelskich i po-
czucia odpowiedzialnosci za wspdlng przysziosé. Warto takze zaznaczyé, ze
pytanie to nabiera szczegdlnego znaczenia w obliczu niesionych przez post-
-prawde wyzwan wobec tradycyjnie pojmowanej roli szkoly jako narzedzia,
poprzez ktére postawy te zostaja uwewnetrznione i upowszechnione.
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Ludzkos¢ staje w obliczu niespotykanych rewolucji, wiekszo$¢ obowia-
zujacych narracji upada, a ich miejsce prébuja zaja¢ nowoczesne technologie,
ktére wyznaczaja kierunki i ksztalt nowych narracji. Jak pisze Ewa Solarczy-
k-Ambrozik:

wyzwaniem staja sie zlozono$¢, zmiana, ale i szanse, mozliwosci oraz trudnosci.
W zmieniajagcym sie $wiecie roénie znaczenie zdolnosci adaptacyjnej jednostki do
zmian, odnajdywania si¢ w sytuacjach tranzycji, konfrontacji z niepewnoscig w my-
Sleniu i dzialaniu®.

! E. Solarczyk-Ambrozik, Transformacja pracy i zatrudnienia a kariera zawodowa. Perspektywa
jednostkowa i organizacyjna, [w:] Uczenie sie przez cale Zycie. Rozw6j - kariera - praca, red. E. So-
larczyk-Ambrozik, M. Baraniska, Poznar 2018, s. 19.
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Wyzwaniem staje sie tez nowy porzadek zaleznosci, jaki obserwujemy
w réznych przestrzeniach zycia, w ktérych funkcjonujemy.

Glowna intencja niniejszego artykutu jest wskazanie na istotny, w moim
odczuciu, problem zamiany/ przesuniecia rél, kompetengji i funkgji, jakie pet-
nimy wspolczesnie w réznych przestrzeniach zyciowych oraz wzbudzenie
refleksji dotyczacej odwroécenia albo przynajmniej redefiniowania misji insty-
tucji, ktoére do tych rél przygotowuja badz powinni przygotowywac. Spostrze-
zenia, ktérymi pragne sie podzieli¢ s wynikiem studiéw literaturowych, ale
tez doswiadczen dydaktycznych wyniesionych ze srodowiska akademickie-
go i szkolnego. Tytulowy kompetencyjny rollercoaster traktuje jako metafore
obserwowanych przemian, bedac czescig Swiata nauki, edukacji i pracy.

Kierujac sie potrzeba zglebiania zainteresowan badawczych zwigza-
nych z funkcjonowaniem rynku pracy, przygladam sie uwaznie przemia-
nom na nim zachodzgcym: relacjom, jakie zachodza miedzy pracownikiem
a pracodawca, wspotpracownikami (prezentujagcymi rézne pokolenia na
rynku pracy), ale réwniez jakosci, kondycji procesu ksztalcenia i uczenia,
zar6wno na poziomie edukacji akademickiej (z perspektywy pracownika
naukowo-dydaktycznego) oraz na poziomie edukacji szkolnej (z perspekty-
wy nauczyciela i rodzica). Analizujac zachowania mlodych na rynku pracy
w starciu z zawodowaq rzeczywistoscig, wyraznie widze zwigzek miedzy
sposobem zachowania mlodych oséb na rynku pracy a edukacja szkolna
i akademickg, a dokladniej - sposobem prowadzenia tej edukacji i jej wpty-
wem na ,ksztalt” przysztych pracownikéw. Oczywiscie mozna zalozyd¢,
ze wskazany zwiazek jest naturalny i stanowi konsekwencje zatozonych
wczeéniej celow, jednak warto zauwazy¢, ze dziatania podejmowane przez
wskazane instytucje czesto mijaja sie z tymi, ktére pierwotnie zaklada-
no. Obserwujac przestrzenie, w ktérych funkcjonuje, wychowuje, rozwija
iuczy sie cztowiek, mozna odnies$¢ wrazenie, iz kazda z tych przestrzeni re-
alizuje gtéwnie wyznaczone sobie cele, w oderwaniu od innych przestrzeni
i bez wyraznych relacji do nich. Instytucje realizujace swoje zadania zdaja
sie traktowac podmioty korzystajace ze $wiadczonych przez nie ustug jako
byty, funkcjonujace w sfragmentaryzowanych wycinakach rzeczywistosci,
ktére powinny realizowac rézne, niepowiazane ze soba role, w odrebnych
~Swiatach” i przestrzeniach zyciowych. Jak pisze Mieczystaw Malewski:

zmienno$¢ i plynnosc¢ rél spotecznych ,rozluznia” systemowy charakter spoleczeni-
stwa i oslabia jego presje, otwierajac przed ludZzmi przestrzenie dla rozwoju i ekspan-
sji ,ja podmiotowego”. Zycie przestaje by¢ postrzegane w kategoriach spotecznych
powinnosci czlowieka, a staje sie zespolem szans na podmiotowos¢ i emancypacje
zlokalizowanych w réznych przestrzeniach spoteczenstwa?.

2 M. Malewski, Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wro-
ctaw 2010, s. 67.
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Pytanie tylko, czy poszczegolne jednostki potrafia wskazane szanse wy-
korzystac albo przynajmniej je dostrzec? I czy powinno sie podejmowac dzia-
tania, ktére stworzg optymalne warunki do ich wykorzystania?

Przestrzeniami, na ktére chcialabym zwrdéci¢ najwieksza uwage sa: ro-
dzina, instytucje edukacyjne, ze szczegélnym uwzglednieniem szkoly oraz
uczelni, i wreszcie praca. Wszystkie wskazane przestrzenie maja charakter
rozwojowy i edukacyjny, powinny by¢ miejscami nabywania, rozwijania
réznorodnych umiejetnosci oraz zdobywania ,sprawnosci” niezbednych
do bycia ,kompetentnym dorostym”, charakteryzujacym sie zintegrowana
tozsamoscia, doskonale funkcjonujacym na réznych plaszczyznach zycia,
w zdrowych relacjach z innymi i do r6znych miejsc oraz przestrzeni.

Pierwsza z prezentowanych przestrzeni, ktéra stanowi fundament, pod-
budowe kolejnych jest rodzina. Uwzgledniajac przemiany w funkcjonowaniu
wspolczesnej rodziny oraz podejmowany temat, warto przyjrze¢ sie klasyfi-
kacji stylow wychowania prezentowanym w literaturze przedmiotu. Najcze-
Sciej wyrdznia sie styl autokratyczny, demokratyczny i liberalny, dodatkowo
w obrebie stylu liberalnego mozna wskazac liberalny kochajacy i niekochaja-
cy. W opisie wyréznionych rodzajow stylow przywoluje sie zazwyczaj pre-
ferencje w stosowaniu systemu kar i nagréd, uzgadnianie i porozumiewanie
sie z dzieckiem, dominacje rodzica, wprowadzanie zasad i zainteresowanie
rodzica dzieckiem®. Jak podkresla Danuta Opozda, zaden z nich w praktyce
nie wystepuje w ,,czystej formie”, ale przewazajace zachowania wychowaw-
cze rodzica mozna w przyblizeniu podporzadkowac jednemu z nich. Z kolei,
zmienno$¢ stylu wychowania w najbardziej istotny sposéb wyraza sie w dy-
namice preferencji zachowan wychowawczych rodzicéw i sposobie wycho-
wania dziecka w rodzinie. Wspoélczesnie wyraznie obserwujemy ewolucje
w stylach wychowania rodziny. Polega ona w gléwnej mierze na narastaniu
stylu obojetnego (niezaangazowanego, niedbatego) i permisywnego (przy-
zwalajgcego, poblazliwego, naiwnego)*. Warto podkreéli¢, iz obserwowa-
ne tendencje maja dosy¢ ekspansywny charakter i ogélno$wiatowy wymiar.
Abstrahujac od bogatej literatury dotyczacej znaczenia rodziny w zyciu jed-
nostki, chcialabym zwréci¢ uwage na nowe role podejmowane przez wspot-
czesnych rodzicow oraz zwigzane z tym niebezpieczenistwa dla budowania
spojnej tozsamosci miodych oséb. Od lat obserwujemy zwiekszong dostep-
nos¢ poradnikow na temat wychowania, ktére przescigaja sie w promowaniu
~nowoczesnych modeli wychowania” i tym samym sklfaniaja rodzicéw do
~eksperymentowania” z wlasnymi dzie¢mi w tym obszarze. Odnalez¢é moz-

* D. Opozda, Statos¢ i zmiennosc stylu wychowania w rodzinie w teorii i praktyce edukacyjnej,
[w:] Wspélczesna rodzina w kontekstach spotecznych i kulturowych, red. E. Jurczyk-Romanowska,
M. Piwowarczyk, Wychowanie w rodzinie, t. XIII, Wroctaw 2016, s. 185.

* Wspotczesna rodzina w kontekstach spotecznych i kulturowych, s. 186-88.
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na modele promujgce skrajna dyscypline, stosowana przez tak zwane , matki
tygrysice”, jak i te zachecajace do zaangazowanego rodzicielstwa w postaci
tak zwanych ,helikopterowych rodzicéw”, ktérzy kraza nad dzie¢mi o kaz-
dej porze dnia i nocy oraz modele nadopiekuriczego rodzicielstwa, okreslane
mianem ,rodzicéw kosiarek”. Rodzice helikopterowi znajduja swoim po-
tomkom mnoéstwo zaje¢ dodatkowych, majacych zagwarantowac im sukces
w przyszlosci. Precyzyjnie organizuja dzieciom czas, skrzetnie wypelniajac
grafiki tak, aby nie zmarnowac zadnej chwili. Rodzice helikopterowi zawsze
sa w poblizu i zawsze pomogga, cho¢ czesto nie maja na to sil. Do niedawna
wlasénie ten model wychowania byl najczesciej promowany wsréd wspotcze-
snych rodzicéw, czesto obserwowany w duzych miastach, gdzie oferta edu-
kacyjna zaje¢ dodatkowych, prywatnych szkot i przedszkoli jest naprawde
imponujaca. Jednak, od jakiego$ czasu obserwujemy nowy trend wychowaw-
czy - rodzicéw , kosiarek”, ktérzy , kosza i wyréwnuja wszystko, co znajdu-
je sie na Sciezce zycia ich dzieci”?, izolujgc je tym samym od jakichkolwiek
trudnosci. Oczywiscie, uzasadnione wydaje sie takie zachowanie rodzicow
na etapie wieku niemowlecego dzieci, niestety zaobserwowana praktyka staje
sie norma dla coraz wiekszej rzeszy rodzicéw dzieci wczesnoszkolnych i star-
szych. Stosowanie permisywnego, zbyt liberalnego stylu wychowania wpro-
wadza ryzyko wystapienia tytulowej , wywrotki kompetencyjnej” - umiejet-
nosci, ktére powinny by¢ rozwijane u dzieci od najwczesniejszych lat, czyli
samodzielnos¢, odpowiedzialnoéé¢, radzenie sobie z trudnosciami i z przegra-
na sa przechwytywane przez rodzicéw. W rezultacie, dzieci pozbawione sa
mozliwosci ich ,trenowania” i rozwijania, a moze nawet wyksztalcenia. Rato-
wanie dzieci w kazdej klopotliwej sytuacji i wyreczanie ich nie sprzyja rozwi-
janiu samodzielnosci, wrecz odwrotnie - utrwala przekonanie, iz nie jest ona
potrzebna, wzmacnia w dzieciach potrzebe zaleznosci od rodzicow, ktérzy
zawsze przyjda z pomocg, wybiora i zastosuja odpowiednie rozwigzanie. Ta-
kim postepowaniem dajemy mlodym osobom nie tylko przyzwolenie na brak
odpowiedzialnosci za siebie, gdyz wchodzimy w role ,czarodziejskiej r6zdz-
ki”, ktéra odczaruje kazda potencjalng porazke, ale przede wszystkim po-
zbawiamy je poczucia sprawstwa i wbrew intencjom rodzicéw, dziatajacych
»dla dobra dziecka”, rowniez podmiotowosci. Zdecydowanie efektywniejsza
droga do osiggania dorostosci bedzie uczenie dzieci kreatywnego podejécia
do problemu, wytrwatosci, elastycznosci i samokontroli. Bardziej przyszto-
Sciowy wydaje sie nieco zmodyfikowany wymiar pomocy, oparty na wspie-
raniu a nie wyreczaniu, wzbogacony o atmosfere sprzyjajaca nowym wyzwa-

5 A. Slusarczyk, Helikopterowi rodzice to juz przesztosé. Nadchodzq rodzice kosiarki. Poznaj
nowy trend w rodzicielstwie, https://www.babyboom.pl/uczen/wychowanie/helikoptero-
wi-rodzice-to-juz-przeszlosc-nadchodza-rodzice-kosiarki-poznaj-kolejny-trend-w-rodziciel-
stwie [data dostepu: 30.05.2019].
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niom, ktdre stang sie motywacja do podejmowania kolejnych samodzielnych
probe. Kluczowa kwestia w zdobywaniu nowych kompetencji w procesie
uczenia sie jest stworzenie warunkoéw do tego, aby zdobyta umiejetnos¢ byta
wynikiem staran samego dziecka, a nie rodzica badZ nauczyciela. Niestety,
promowane modele rodzicielstwa wywieraja ogromng presje na rodzicach.
Wychowywanie dziecka stalo sie czym$ w rodzaju uprawiania sportu wy-
czynowego, w ktérym kazdy chce zdoby¢ jak najwyzsza lokate’. W rezulta-
cie proces wychowawczy sprowadza sie do realizacji , projektu dziecko”, do
~+hodowli” mtodego czlowieka, ktory osiagga coraz lepsze wskazniki i parame-
try, ktérymi rodzice czesto przechwalaja si¢ wsréd znajomych czy rodziny.
Niestety, wysokie wskazniki z czasem traca swoja magiczna moc. Konfronta-
Cja z rzeczywistoscia, inng niz ta jaka kreuja rodzice, nastepuje czesto juz na
etapie edukacji szkolnej albo najp6zniej na rynku pracy, co czesto skutkuje
zachowaniami depresyjnymi, a czasami agresja mtodych.

Kolejng przestrzenig, w ktoérej odnajduje odwrécony/zaburzony podziat
rol jest szkota, bedaca srodowiskiem wielu paradokséw. Odwrécenie rél doty-
czy zardwno uczniéw, jak i nauczycieli jako podmiotéw funkcjonujacych
w $rodowisku szkolnym oraz rodzicéw, ktérzy coraz czesciej przejmuja obo-
wiazki, do niedawna przypisane gtéwnie szkole. Jak pisze Marzena Zyliiska,
wspolczesny model szkoly mocno ogranicza aktywnos¢ uczniow, sprowadza-
jac ich do odbiorcéw wiedzy, promujac transmisyjny model nauczania®. Cyto-
wana autorka przypomina, iz szkoty w obecnej formule powstaly na przelomie
XVIII i XIX wieku, i byly dostosowane do éwczesnych uwarunkowan oraz
oczekiwant’. Gwarantem rozwoju na miare XXI wieku jest autonomia i innowa-
cyjnosé; XIX-wieczny uklad wertykalny dominujacy w polskiej szkole, powi-
nien, zdaniem M. Zylifiskiej, zosta¢ zastapiony ukladem horyzontalnym. Pro-
ponowany uklad charakteryzuje sie odejéciem od hierarchicznego zarzadzania
i zastgpienie go modelem opartym na wspélpracy i wymianie, co zdaniem au-
torki oznacza, iz postuszeristwo i dyscyplina powinny wreszcie przestac odgry-
wac kluczowa role'. Niestety, polska szkota realizujaca wizje programowe ko-
lejnych rzadéw i przygotowujaca do réznych testéw, egzaminéw, ktére
wymagaja jedynie odtwarzania wiedzy albo raczej wykorzystania zdobytych
informacji, zdaje sie jedynie poglebia¢ przepas¢ miedzy pruskim systemem
edukacyjnym a nowoczesna edukacja, wykorzystujaca kreatywnos¢ uczniow.
Domeng polskiej szkoly sa przetadowane programy i przestarzale metody na-

® A. Wawrzonek, Sukces i jego implikacje dla ksztattowania tozsamosci mtodego cztowieka, [w:]
Uczenie si¢ przez cate Zycie, s. 111-112.

7 C. Honore, Pod presjg. Dajmy dzieciom Swiety spokoj, Warszawa 2008.

8 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mézgowi, Torun 2013, s. 87.

* Tamze, s. 227.

10 Tamze, s. 231.
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uczania, w ktérych koncentrujemy sie na przekazywaniu ogélnodostepnych
informacji i zabijaniu wrodzonych sklonnosci dzieci, takich jak ciekawos¢, kre-
atywnos¢, czy kooperacja. Naturalna sklonnosé¢ dzieci do kooperacji, w postaci
prob wspolnego rozwigzywania zadar, jest w szkole najczesciej potepiana i na-
zywana oszustwem. W wiekszosci polskich szkot trzeba funkcjonowac wedtug
Scisle okreslonych zasad, pracowa¢ samodzielnie, rozwigzywaé zadania we-
dltug klucza. Tymczasem, pracodawcy wysytaja miodych pracownikéw na
szkolenia, zeby odzyska¢, odbudowac to, co szkola zniszczyla, czyli kreatyw-
nos¢, pomystowos¢ i umiejetnos¢ pracy w grupie. Jesli nauka w szkole ma
przygotowac do efektywnego funkcjonowania w dorostym $wiecie, to ucznio-
wie nie moga bezmyslnie uczy¢ sie na pamiec faktow i regulek, ale jak pisze
M. Zyliniska operujac faktami, musza samodzielnie odkrywac¢ reguly i zasady.
Mechaniczne wykonywanie zadari, wypelnianie kolejnych luk w zeszytach
éwiczen nie angazuje uczniéw emocjonalnie i nie sprawia im zadnej przyjem-
nosci, tym samym nie inicjuje procesu efektywnej nauki. Eksperci zajmujacy sie
pedagogika twierdza, iz szkoly powinny przestawi¢ si¢ na uczenie ,czterech K
- krytycznego myslenia, komunikacji, kooperacji i kreatywnosci”, ktaé¢ mniej-
szy nacisk na umiejetnosci techniczne, a silniej akcentowac¢ uniwersalne umie-
jetnosci zyciowe. Zdaniem Yuval Nah Harari, najwazniejsza z nich bedzie zdol-
no$¢ radzenia sobie ze zmiang, uczenia si¢ nowych rzeczy i zachowania
réwnowagi psychicznej w nieznanych sytuacjach. Cytowany autor twierdzi, iz
do nadazania za tempem $wiata do 2050 roku trzeba bedzie nie tylko tworzy¢
nowe pomysly i produkty, lecz takze, a moze przede wszystkim, raz po raz na
nowo tworzy¢ samego siebie'. Niestety, rozwigzania stosowane w polskiej
szkole nie przewiduja tego typu dzialan. Wrecz przeciwnie, rezultatem trans-
misyjnego modelu edukacji jest koniecznos¢ nadrabiania brakéw w domu.
Uczniowie przychodzac do domoéw najczesciej przekazuja rodzicom informa-
¢je ,nic nie rozumiem” i rusza machina wyréwnywania brakéw wyniesionych
ze szkoly. W rezultacie, rola szkoty sprowadza sie do roli , przechowalni” dla
dzieci, $wietlicy, w ktorej te, nudzac sie, ,wysiaduja” kolejne godziny lekcyjne,
po ktoérych biegna do drugiej szkoty w domu. Po raz kolejny mozemy zauwa-
zy¢ mechanizm odwrécenia rél. Nauczyciel zamiast uczy¢, co najwyzej przeka-
zuje informacje, ,realizuje” program, ktory czesto bywa przetadowany. Braku-
je czasu na tlumaczenie i dyskusje, na przekazywanie wiedzy, zdobywanie
nowych umiejetnosci, nie wspominajac w ogoéle o aspekcie wychowawczym
edukagji szkolnej. W XXI wieku rola szkoly i nauczycieli nie powinno by¢ prze-
kazywanie uczniom coraz wiekszej ilosci informagji, ale rozwijanie zdolnosci
ich rozumienia, odrézniania tego co wazne od tego co nie, a przede wszystkim

2 2

zdolnosci integrowania tych informacji w sp6jna calos¢'?. Waznym elementem

1 Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, Warszawa 2011, s. 335.
12 Tamze, s. 334.
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edukacji szkolnej powinien by¢ takze aspekt socjalizacyjny, wychowawczy,
o ktérym praktycznie sie zapomina. Nagminne staje si¢ wykorzystywanie lek-
¢ji wychowawczych do nadrabiania zaleglosci z innych przedmiotéw. Dodat-
kowo warto podkresli¢, iz coraz mniej nauczycieli jest przygotowanych do pet-
nienia roli wychowawcy i rzadko z wyboru podejmuja sie tej misji. Podobnie
jak w przypadku edukacji dorostych, o czym pisze M. Malewski, , technolo-
gicznie zorientowana, instrumentalna w swym charakterze edukacja instru-
mentalizuje takze nauczyciela””, ktéry w pewnym sensie staje sie niewolni-
kiem programu, ocen, punktéw i dziennikéw elektronicznych. Wspdtczesni
nauczyciele nie majg wiekszego wplywu na organizacje procesu edukacyjnego,
aichrola sprowadza sie najczesciej do realizatoréw zadan przygotowanych dla
nich przez kolejnych ministréw, kuratoréw i dyrektoréw. Nie maja tez prze-
strzeni do wymiany swoich spostrzezen, zastrzezer i pomystéw, czego najlep-
szym odzwierciedleniem byly strajki nauczycielskie w 2019 roku, bedace nie
tylko wyrazem/krzykiem totalnej bezradnosci nauczycieli, ale takze zwiercia-
dlem problemoéw, z ktérymi musi sie mierzy¢ polska szkola, a przede wszyst-
kim polski nauczyciel. Jak pisze Mikotaj Herbst, przechodzenie od modelu
szkoly tradycyjnej, dokonujacej transferu wiedzy, do szkoly stymulujacej roz-
woj wymaga od nauczycieli bardzo szerokich kompetencji', a to wymaga nie
tylko automotywacji nauczycieli, ale przede wszystkim przygotowania syste-
mu wsparcia oraz podjecia wysitkow ukierunkowanych na odbudowanie auto-
rytetu profesji nauczycielskiej. Oczywiscie, w skali pojedynczych szkét mozna
zaobserwowac Smiale projekty, realizowane przez dyrektoréw i nauczycieli,
powstaja ruchy na rzecz nowoczesnej szkoly, na przykiad Budzaca Sie Szkofa,
ale by przeprowadzi¢ zasadnicza, globalng zmiane potrzebni sa liczni wyko-
nawcy, nie wystarczy nauczycielska elita®. Efektem Zle zorganizowanej/po-
myslanej szkoly jest zaburzony ukfad rol petnionych w rodzinie. Konsekwencja
przeladowanych programoéw szkolnych, nieadekwatnych metod uczenia sa
dodatkowe zadania, ktére musi realizowac rodzic w domu. Coraz czesciej ob-
serwujemy sytuacje, w ktérych rodzice zamiast pracowaé¢ nad umacnianiem
wiezi rodzinnych, spedzac¢ czas z dzie¢mi na zabawie, angazuja si¢ w proces
edukacji, przejmuja role nauczyciela, co nie tylko obcigza ich czasowo, ale
przede wszystkim psychicznie/emocjonalnie. Dodatkowo zaburza, zeby nie
powiedzie¢ zabija, relacje rodzinne, nadaje nowy ksztalt przestrzeni, jaka jest
rodzina. W domu zaangazowanych rodzicow wszystko koncentruje si¢ na
szkole, zamiast na rodzinie. Uczen zamiast pelni¢ w domu role dziecka, brata/

3 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wro-
ctaw 2010.

4 M. Herbst, Reformowanie edukacji, [w:] Mtodzi 2018, Warszawa 2019, s. 221, http:/ /mlo-
dzi2018.pl/files /raport14.pdf [data dostepu: 24.05.2019].

5 Tamze.



90 Anna Wawrzonek

siostry czy kolegi na podwoérku, boisku i rozwija¢ swoje kompetencje spotecz-
ne, pelni role ,zakladnika” chorego systemu edukacyjnego, wysiadujac
w domu kolejne godziny, w czasie ktérych nadrabia materiat szkolny. Efektem
zaistnialej sytuacji sa sfrustrowani, przecigzeni rodzice, rozzaleni, wyczerpani
uczniowie oraz zdeprecjonowani, pozbawieni autorytetu nauczyciele. Na fru-
stracje rodzicielskie, wynikajace z , przeniesienia szkoty do domu” oraz realiza-
¢ji zadan nauczycielskich przez rodzicéw, naklada sie coraz wigksza niecheé¢ do
instytugji, jaka jest szkola, ale takze do samych nauczycieli. Zaistniala sytuacja
procentuje negatywnymi opiniami na temat nauczycieli, coraz glosniej arty-
kulowanymi w domach rodzinnych, co z kolei daje uczniom przyzwolenie do
demonstrowania niestosownych zachowan w postaci pyskéwek i aroganckich
komentarzy wobec nauczycieli, a czasami nawet bezposredniej deprecjacji za-
wodu nauczyciela na forum klasy. Niestety, tylko nieliczni nauczyciele radza
sobie z takimi zachowaniami, wigkszoé¢ z nich przywykla do opisywanej sytu-
acji i za cene ,$wietego spokoju” zdaje sie nie zauwazaé przywotanych zacho-
wan. Wszyscy odgrywaja swoje role, nie baczac na koszty. Jednym z efektow tej
gry jest, w moim przekonaniu, ,nowa jakos¢” edukacji wyzszej.

Zmiany w polskim szkolnictwie wyzszym zapoczatkowane w okresie
transformacji ustrojowej spowodowaly, ze Polska przeszia z modelu mato
dostepnego, elitarnego szkolnictwa wyzszego do modelu bardziej egalitar-
nego. Konsekwencje tych zmian nalezy postrzega¢ zar6wno w kategoriach
pozytywnych, jak i negatywnych. Wéréd pozytywnych na pewno nalezy
wskazaé wzrost skolaryzacji spoteczenistwa oraz szeroko rozumiany rozwoj
szkolnictwa wyzszego (powstawanie nowych kierunkéw, nowych uczelni,
rozwdj juz istniejacych), z kolei wéréd negatywnych najczesciej podnosi sie
te, ktoére zwiazane sg z jakoscig ksztalcenia oraz nowymi standardami studio-
wania. Jak pisza Malgorzata Chrupala-Pniak i Agata E. Chudzicka-Czupata:

dynamiczne zmiany zachodzace w otoczeniu uniwersytetu i w samym uniwersytecie
spowodowaly pewien swoisty chaos wartosci i postaw, zaréwno naszych wychowan-
koéw, studentéw, jak i nas samych?e.

Cytowane autorki, powolujac sie¢ na Tadeusza Stawka', wskazuja kieru-
nek zmian wspoélczesnego uniwersytetu, podkreslajg, iz wczesniej uniwersytet
promowat zachowania nieufne wobec systemu, prowokowat wolng my3l i ini-
cjowal niezalezne dzialania. Obecnie, uniwersytet czesciej utozsamiany jest
z rynkiem szkot wyzszych oraz rynkiem pracy, budowaniem lojalnoéci klienta

16 M. Chrupata-Pniak, A. Chudzicka-Czupata, Poza ciemnq strong, czyli jak odkryc i rozumie¢
trudne sytuacje w pracy ze studentami, [w:] Uczy¢ z pasjq: wskazowki dla nauczycieli akademickich, red.
B. Kozusznik, J. Polak, Katowice 2014, s. 319.

7 T. Stawek, Antygona w Swiecie korporacji. Rozwazania o uniwersytecie i czasach obecnych, Ka-
towice 2002.
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i kreowaniem wizerunku, co, niestety, przekiada sie na nowe funkcjonalnosci
uniwersytetu, czyli koncentracje na biurokracji oraz zaspokajaniu potencjal-
nych klientéw - studentéw i pracodawcéw”’®. Wyraznie widaé, iz na uczel-
niach coraz wigkszy nacisk kladzie sie na pragmatyzm i komercjalizacje ukie-
runkowane na realizacje oczekiwan klientéw - studentéw. To, co bylo istota,
rdzeniem uniwersytetow jeszcze kilkanascie lat temu, czyli wiedza, sam proces
jej zdobywania, dochodzenia do prawdy, staje si¢ dzisiaj jedynie narzedziem,
swego rodzaju instrumentem wykorzystywanym do realizacji innych jednost-
kowych celéw. I tutaj pojawia sie pytanie o nowe role wykltadowcéw, nauczy-
cieli akademickich: czy powinni broni¢ , uniwersyteckosci”, odcinaé¢ sie od
nowych funkcjonalnosci uczelni i skupi¢ wylgcznie na nauce, przekazywaniu
wiedzy? Czy tez raczej podazac za wyzwaniami wsp6lczesnosci i oczekiwania-
mi , klientéw-studentéw”? Przyznaje, ze jako osoba zwigzana ze srodowiskiem
akademickim odczuwam swego rodzaju dysonans w tym obszarze; z jednej
strony mam $wiadomos¢ potrzeb studentéw, ktérzy chca (przynajmniej w de-
klaracjach) jak najlepiej przygotowac sie do przyszlej pracy, oczekujac jak naj-
wiecej praktyki (co wskazywatoby na duza $wiadomos$¢ mtodych oséb oraz
proaktywne postawy wobec przysztosci edukacyjno-zawodowej), a z drugiej
strony przekonanie, iz prezentowane przez studentéw postawy sa demonstra-
ja ignorancji wobec wiedzy, brakiem zaufania do instytucji, jaka jest uniwersy-
teti podwazaniem programéw studiowania oraz metod proponowanych przez
wykladowcow. Nowe, do niedawna niespotykane zachowania studenckie wy-
muszaja nowe role akademikow. Role te wiaza sie nie tylko ze zmiang sposobu
uczenia, z metodyka, co jest pozytywnym zjawiskiem i pewnie bardziej zna-
kiem czasu anizeli konsekwencja zachowan studenckich, ale przede wszyst-
kim nowymi zasadami/zaleznosciami/powinnosciami pojawiajacymi sie na
linii student - wykladowca/nauczyciel akademicki. Niestety, obserwowane
zmiany budza pewne obawy, w szczegolnosci fakt, iz praca dydaktyczna pra-
cownikéw uniwersyteckich utozsamiana jest gtéwnie z przekazywaniem infor-
magcji, dawaniem gotowych rozwigzan. Brakuje przestrzeni do merytorycznej
dyskusji, wspdlnego analizowania probleméw, stawiania hipotez. Paradoks tej
sytuacji polega na tym, ze w czasach, kiedy informacje sq ogélnodostepne i nie
trzeba nawet wychodzi¢ z domu, zeby je zdoby¢, nasza rola sprowadza sie bar-
dzo czesto do transformatoréw tych informacji albo roli opiekunéw grup stu-
denckich, w trosce o studenta i jego poczucie bycia ,dopieszczonym”. W tym
miejscu chce bardzo mocno podkresli¢, iz nie mam zadnych watpliwosci co do
tego, ze uczelnie powinny stosowac/ proponowac nowe rozwigzania, szczego6l-
nie w zakresie uelastycznienia i modernizacji procesu studiowania oraz form
ksztalcenia studentéw, co oczywiscie wymaga duzego zaangazowania i otwar-

8 M. Chrupata-Pniak, A. Chudzicka-Czupata, Poza ciemng strong, s. 319.
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toéci na zmiane réwniez ze strony nauczycieli akademickich, jednak watpliwo-
§ci budzi fakt zwigzany z tak zwang kultura studiowania. Wracajac do analogii
kompetencyjnego rollercoastera, chcialam zauwazy¢, iz po raz kolejny mamy do
czynienia z ,wywrotka kompetencyjng”. Mam wrazenie, iz jako nauczyciele
akademiccy podejmujac obowiagzki opiekunéw grup studentéw, coraz czeéciej
realizujemy zadania ,wychowawcze”, ktére powinny zosta¢ zrealizowane
w szkole i domu rodzinnym. Jako opiekunowie dostajemy coraz dluzsze in-
strukcje postepowania ze studentami, liste zadan, ktére musimy zrealizowac.
Z jednej strony mamy przed soba doroste, decyzyjne osoby, z wlasnymi po-
trzebami i oczekiwaniami, a z drugiej , instrukcje prowadzenia za reke”, jakby
studenci wymagali specjalnego wsparcia. Zastanawia mnie fakt, czemu stuza
tego typu dziatania adresowane do os6b, ktére doskonale radza sobie w zglo-
balizowanym, cyfrowym $wiecie. Czy rola uczelni, a dokladniej nauczycieli
akademickich powinno by¢ maksymalne upraszczanie wszystkiego, dawa-
nie juz na wstepie informacji ,,0 nic si¢ nie martw, my sie wszystkim zajmie-
my”? Czy warunki, ktére zapewniaja studentom polskie uczelnie wzmacniaja
podmiotowosé, sprawczosé, samodzielnos¢ mtodych dorostych i tym samym
przygotowuja do roli odpowiedzialnego pracownika? Czy raczej utwierdzaja
w przekonaniu, ze zawsze znajdzie si¢ przed nimi jakas , kosiarka”, ktéra wy-
réwna teren, ktéry beda przemierzac¢? Niestety, doswiadczenia w pracy z mto-
dzieza pokazuja, ze dzialania gteboko ,wspomagajace” demotywuja mtodych
dorostych do podejmowania jakichkolwiek wysitkéw i czesto staja sie uspra-
wiedliwieniem dla niekompetencji i aroganckich, niekulturalnych zachowan.
Zdaje sobie sprawe, iz nie wszyscy muszg sie zgadzac z prezentowanym punk-
tem widzenia i ze nie dotyczy on wszystkich studentéw, co nie zmienia faktu,
iznowoczesne podejscie do studentéw, traktowanie ich przede wszystkim jako
odbiorcow ustug edukacyjnych, czy wrecz klientéw (czego potwierdzeniem
jest chociazby umowa miedzy studentem a uniwersytetem, jaka do niedawna
podpisywali podejmujac studia) zaburza pewien fad, wymuszajacy wzajemne
poszanowanie w ukladzie student-nauczyciel akademicki. Jesli chcemy, aby
przyszle elity przestrzegaly zasady tadu spolecznego, musimy przestrzeganie
tych regut od nich egzekwowag, nie mozemy wyrazac zgody na brak szacunku
do drugiego czlowieka, na bylejakosc i brak kultury. Przechadzajac sie koryta-
rzami zacnych uczelni, coraz czesciej slyszymy niewybredne sformulowania,
ktére bynajmniej nie $wiadczg o wysokim poziomie kultury osobistej studen-
tow, ani o ich dojrzalosci. Jednak najgorsze jest to, ze staly sie one norma, jeste-
$my obojetni, zaklopotani, nikt nie $mie zwréci¢ uwagi , panstwu studentom”
- przeciez sa doroéli, nie podlegaja juz procesom wychowawczym, powinni
wynieé¢ to z domu, ewentualnie ze szkoly. Z kolei, szkolne korytarze az kipia
od wulgaryzmoéw, obdmiewania i ponizania innych, co w przysztosci przenosi
sie w nieco zlagodzonej formie na dziedzifice uczelniane. Odnosze wrazenie,
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iz problem braku kultury wsréd studentow jest jednak problemem, ktérego
oni w ogo6le nie dostrzegaja. Kiedy$ student spdzniajacy sie na zajecia, nieobec-
ny na seminariach, uzywajacy niewybrednego stownictwa, badz niestosow-
nie ubrany, w sytuacji kiedy zwrécono mu uwage, czul zazenowanie i wstyd.
Obecnie te uczucia czesciej towarzysza wykladowcom. Niejednokrotnie sama
bedac w takiej sytuacji, zastanawiam sie, jak zareagowac i czy reagowac. Wie-
dziatabym co zrobi¢ jako rodzic, ale nie jako nauczyciel akademicki. , Instrukcja
obstugi studenta” nie przewiduje reakcji/interwencji w tego typu sytuacjach,
a efekty ksztalcenia nie zaktadaja tego typu oddzialywan. By¢ moze zaprezen-
towane refleksje zostang odebrane jako brak profesjonalizmu z mojej strony
albo, parafrazujac M. Malewskiego, jako obawe przed

...nadchodzacym zmierzchem obowigzujacego dotagd modelu naukowosci, ktéremu
towarzyszy zwykle dominujace poczucie pogtebiajacej sie profesjonalnej nieadekwat-
nosci i lek przed utratg wysokiej dotad pozycji w akademickim srodowisku®.

Pytanie tylko, czy uniwersytet, ze swoimi tradycjami jest miejscem ucze-
nia podstawowych zasad kultury osobistej, czy ma jednak troche bardziej am-
bitne cele?

Oczywiscie, jak wspomnialam juz wczeséniej, nakre$lony obraz zachowan
studenckich nie dotyczy calej spotecznosci akademickiej i pewnie jest krzyw-
dzacy wzgledem niektérych studentéw, jednak mam nieodparte wrazenie, ze
problem roszczeniowosci i braku kultury wsréd studentéw ma charakter roz-
wojowy. Zaistniala sytuacja jest konsekwencja nie tylko przemian cywiliza-
cyjnych, proceséw rozwojowych, zwigzanych miedzy innymi z tak zwanym
odraczaniem dorostosci, ale przede wszystkim przemian w realizowanych
modelach rodzicielstwa. Nadmierna koncentracja na dziecku, ciggla atencja,
realizacja i natychmiastowe zaspokajanie potrzeb, wyreczanie dzieci i mlo-
dziezy w rozwigzywaniu ich probleméw determinuje zachowania egoistycz-
ne, a te utrudniaja funkcjonowanie w zréznicowanych strukturach, przestrze-
niach i implikuja nowy uklad sit oraz rozklad kompetencji.

Analizujac nowy porzadek w tytulowych przestrzeniach zyciowych,
warto poswieci¢ troche uwagi réwniez srodowiskom pracowniczym, ktére
czesto postrzega sie jako te, ktore powinny korzystaé¢ z kapitalu wypraco-
wanego przez takie instytucje, jak szkola, uczelnia, czy rodzina, tymczasem
wspolczednie czesciej pelnia role ,zespotéw wyréwnujacych braki kompe-
tencyjne” miodych pracownikéw. Dynamiczne zmiany zachodzace na rynku
pracy na przestrzeni ostatnich lat powoduja, iz réwniez srodowisko pracy
jest obszarem, w ktérym mozemy zaobserwowac nowy uklad rdél i relacji po-
miedzy podmiotami w nim funkcjonujacymi. Rosnaca liczba miejsc pracy,

19 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig, s. 191.
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otwarcie rynku na pracownikow zza granicy powoduje, iz pracodawcy staja
przed nowymi wyzwaniami. Kandydat §wiadomy sytuacji, nie tylko ubiega
sie o prace, konkretne stanowisko, ale otwarcie artykuluje swoje oczekiwania
i przynosi ze soba ,liste zyczert” do spelnienia. Obserwujemy nowy rozkiad
sit w relacji pracodawca - pracownik. Eksperci twierdza, iz

wczeéniej kandydat ubiegatl sie o stanowisko u pracodawcy, teraz oba podmioty sa
rownorzednymi partnerami, podejmujacymi sie wymiany débr i negocjujacymi wa-
runki tej wymiany?®.

O ile jestem sktonna zgodzi¢ sie z faktem, iz spora grupa pracodawcow
w erze rynku pracodawcy naduzywata swojej pozycji, stawiajac wzgledem
kandydatéw wygoérowane oczekiwania, oferujac przy tym nieadekwatne wy-
nagrodzenie, o tyle trudno zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, iz obecnie mamy
na rynku pracy partnerstwo w relacji pracownik-pracodawca. Warto przy-
pomnie¢, iz partnerstwo, w odniesieniu do jakiejkolwiek sytuacji, powinno
kierowac sie zasadami zblizonymi do tych stosowanych w negocjacjach okre-
slanych kategoriami wygrana - wygrana (win win), czyli takich, w ktérych
obie strony daza do uzyskania korzysci oraz satysfakcjonujacego dla wszyst-
kich rozwigzania, wzajemnego szacunku. Obserwujac sytuacje na rynku
pracy, odnosze wrazenie, ze dalecy jestemy od takich rozwigzan. W moim
odczuciu, rynek pracy zbyt czesto jest przestrzenia, w ktérej dominuja stra-
tegie typu wygrana - przegrana, zmieniajg sie tyko zwyciezcy i przegrani.
Biorac pod uwage aktualng sytuacje na rynku pracy, nietrudno zauwazy¢, iz
w roli przegranych czesciej wystepuja pracodawcy, co wynika miedzy inny-
mi z rynku pracownika. Taki uktad sil naturalnie wzmacnia pozycje strony
uprzywilejowanej. Warto jednak zastanowic sie nad tym, czy zmiany na ryn-
ku pracy powinny automatycznie uruchamia¢ nowe, zmienione o 180 stopni
postawy pracodawcéw wzgledem pracownikéw, szczegdlnie tych prezen-
tujacych najmlodsze pokolenia? Debata publiczna koncentrujaca sie na rela-
cjach pracodawca - pracownik, w kontekscie przejécia od rynku pracodawcy
do rynku pracownika, postrzega te zmiany jako pozytywne, jako zjawisko,
~przywotujace pracodawcéw do porzadku”. Brakuje jednak mys$lenia katego-
riami szerszymi, stawiajacymi pytania o cel pracy: czy maja to by¢ wylacznie
cele jednokierunkowe, skoncentrowane na zaspokajaniu potrzeb pracownika
badz pracodawcy w zaleznosci od sytuacji na rynku pracy, czy raczej cele
wielokierunkowe, uwzgledniajace rozw¢j pracownikéw oraz pracodawcow
i budowanie relacji pracowniczych w miejscu pracy? Poszukujac odpowiedzi
na to pytanie, warto spojrze¢ na srodowisko pracy jako przestrzernn nowych

20 Jako$¢ procesow rekrutacji. Raport z badania, https:/ /www.aplikuj.pl/userfiles/_CMS_/
jakosc-procesow-rekrutacji- % E2 %80 %93-raport-aplikuj.pl.pdf [data dostepu: 13.06.2019].
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r6l i zadan, do realizacji ktorych obligowani sa wspoéiczesni pracodawcy. Nie
mam tutaj na mysli zadan zwigzanych z nowoczesnymi technologiami, cho¢
na pewno s3 one sporym wyzwaniem dla pracodawcéw, jednak biorac pod
uwage czas, jaki po$wieca sie¢ im w debacie publicznej, wydaja sie by¢ , za-
opiekowane”. Istotniejsze wydaja sie takie funkcjonalnosci pracodawcow, jak:
bycie mentorem, architektem mostéw miedzypokoleniowych, autorytetem,
osoba motywujaca i rozwijajaca kompetencje miekkie pracownikéw, nauczy-
cielem kompetencji twardych i wreszcie osoba odpowiedzialng za budowanie
relacji w miejscu pracy. Paradoks sytuacji, w ktorej znajduje sie pracodawca
polega na tym, iz przestrzen, w ktérej funkcjonuje, ktéra tworzy, powinna
by¢ miejscem, w ktorym pracownik wykorzystuje potencjat, ktory do tej pory
rozwinal i zgromadzil, tymczasem czesciej staje sie miejscem, gdzie praco-
dawca mierzy sie z zadaniami, ktére powinny zosta¢ wypracowane w trakcie
edukacji szkolnej badz akademickiej. Pracodawca pomimo wysitkéw insty-
tucji edukacyjnych, ukierunkowanych na realizacje pragmatycznych oczeki-
wan uczniéw i studentéw, coraz czesciej wchodzi w role ,,organizatora kur-
sow wyréwnawczych z brakéow kompetencyjnych”, szczegoélnie w obszarze
kompetencji miekkich, transferowalnych. Obserwujemy réwniez pewien pa-
radoks edukacyjny - szkola, studia ksztalca uczniéw i studentéw do pracy,
dla pracodawcéw, inwestujag w konkretne umiejetnosci przydatne na rynku
pracy (bardziej twarde, zawodowe), tymczasem pracodawcy bardziej niz kie-
dykolwiek potrzebuja w pracowniku czlowieka, myslacej, krytycznej réw-
niez wobec siebie istoty, otwartej na innych i na $wiat. Od dawna méwimy
o miejscu pracy jako o organizacji uczacej si¢, tymczasem wspoélczesne firmy
coraz czesciej staja sie szkotami wyréwnujacymi braki w zakresie ,kompe-
tencji dorostosci”, rozwijajac u swoich pracownikéw odpowiedzialnosé¢, de-
cyzyjnoéé, komunikatywnosé, samodzielnos¢ i tym podobne. Wspodtczesni
pracodawcy, majac na uwadze dlugoterminowa perspektywe rynku pra-
cownika, bez wiekszego oporu wchodza w role nauczycieli wyréwnujacych
braki wyniesione z wczesniejszych etapéw edukacyjnych i dostosowuja sie
do nowych trendéw rekrutacyjnych. Jednak problemy zwigzane z pracow-
nikami, szczeg6lnie najmlodszymi, nie wynikaja tylko z ich niekompetencji,
majq szersze podloze - zwiazane sg z poszukiwaniem sensu pracy oraz po-
trzeba przynaleznosci do danej struktury. Niestety, domeng wspdlczesnosci
jest promowanie tymczasowosci, braku przynaleznosci do réznych struktur,
srodowisk, rowniez pracowniczych, co odbiera szanse na zakorzenienie sig,
utozsamienie si¢ z danym $rodowiskiem, miejscem i budowaniem jakichkol-
wiek relacji. Wydaje sie, iz wtasnie z tego powodu wspoélczesni pracodawcy
powinni zaczaé bardziej dbac¢ o pozytywne relacje pracownicze i budowanie
poczucia przynaleznosci pracownikéw do zespotu, nie tylko poprzez do-
stosowywanie si¢ do stawianych przez nich wymagan, slepe podazanie za
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nowymi ,eventowymi” trendami rekrutacyjnymi i sprowadzaniem wszyst-
kiego do gry czy zabawy, ale poprzez stwarzanie warunkéw do tego, aby
mtlodzi pracownicy mieli szanse nie tylko ,bra¢, ale rowniez dawac¢” co$ od
siebie i wywiazywac sie z poczynionych zobowigzan.

Nowe zadania, realizowane przez pracodawcéw w miejscach pracy, po
raz kolejny podkreslaja zmiany w obszarze kompetencji, czy podstawowych
funkcji tytulowych przestrzeni: rodzina zamiast wychowywaé, rozwija¢
i podtrzymywac wiezi oraz relacje, koncentruje si¢ na realizacji , projektu
dziecko” oraz realizacji programu szkolnego; szkota zamiast rozwija¢ kompe-
tencje wykonawcze/spoleczne u uczniéw, robi wszystko, zeby uczen o nich
zapomnial, a studia zamiast uczy¢ krytycznego myslenia, analizowania i roz-
wigzywania probleméw, poszerzania horyzontéw coraz czesciej koncentruja
sie na kompetencjach stricte zawodowych, ktoére czesto po ukoriczeniu stu-
diéw sa juz nieaktualne, z kolei pracodawca zamiast rozwijaé specjalistow,
probuje odbudowaé kompetencje typu kreatywnosé, samodzielnosé, odpo-
wiedzialno$¢, ktére powinny by¢ rozwiniete w domu rodzinnym i szkole
podstawowej.

Obserwowane zmiany wydaja sie szczegolnie interesujace w kontekscie
prognoz dotyczacych przysziosci. Raport ,Future of Skills. Employment in
2030” wskazuje, ze w nadchodzacych latach liczy¢ sie beda cztery gtéwne
kategorie umiejetnosci: interpersonalne, spoleczne, systemowe oraz poznaw-
cze?'. Z kolei na rynku pracy potrzebni beda przede wszystkim ludzie chca-
cy sie uczy¢ oraz potrafigcy uczy¢ innych. W cenie beda takze umiejetnosci
logicznego myslenia, dedukcji, wspéldziatania, kompleksowego rozwigzy-
wania probleméw, oceny sytuacji oraz podejmowania decyzji. Eksperci z Pe-
arson zwracaja takze uwage na umiejetnosc okreslang jako , social perspective-
ness”, czyli zdolnos¢ dostrzegania innych ludzi i ich reakcji oraz zrozumienia,
z czego one wynikajg; réwnie wazna bedzie zdolnos¢ autorefleksji>. Wyraz-
nie ksztaltuja sie takze trendy w polityce zarzadzania zasobami ludzkimi.
Prowadzenie firmy w dobie gospodarki 4.0 bedzie wymagato od pracodawcy
zmiany podejscia na takie, w ktérym to pracownik stanie sie centrum strate-
gii biznesowej. Jak wskazuja wyniki raportu Human Capital Trends 20197,
w pracowniku nalezy przede wszystkim widzie¢ czlowieka. Proponowane
zmiany wydaja sie by¢ dobra propozycja, wzmacniajaca znaczenie czynnika
ludzkiego w organizacji, dostrzegajaca w nim nie tylko podmiot generujacy

2 A. Jadczak, Prognozy dla rynku pracy w 2030 roku, https:/ /itwiz.pl/ prognozy-dla-rynku-
-pracy-2030-roku/ [data dostepu:13.06.2019].

2 Tamze.

B Leading the social enterprise: Reinvent with a human focus, https:/ /www?2.deloitte.com/con-
tent/dam/insights/us/articles/5136_HC-Trends-2019/DI_HC-Trends-2019.pdf [data dostepu:
13.06.2019].
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zyski i noénik konkretnych, uzytecznych kompetencji, ale przede wszystkim
osobe. Trzeba jednak uwazac¢, zeby nowy trend nie stat sie dla mtodych poko-
lerr zacheta do naduzywania swojej pozycji.

Biorac pod uwage obserwowane zmiany, jeszcze bardziej niepokoi nowy
rozkliad rél i kompetencji we wczesniej analizowanych przestrzeniach, w kto-
rych wiekszosé¢ wysitkéw zwigzanych z rozwojem mlodych oséb koncentru-
je sie na osiggnieciach edukacyjnych, jako centralnej inwestycji w przygoto-
waniu do dorostosci, zamiast na rozwoju spoleczno-emocjonalnym. Mtodzi
doroéli, czesto zaprogramowani przez rodzicéw i szkote na realizacje projektu
BRAWO JA, w ktérym umiejetnosci i sprawnosci, na ktdrych realizacji sie
koncentruja, sa szybko weryfikowane, nie maja czasu na rozwijanie kompe-
tengji trudniej weryfikowalnych, wymagajacych wiekszego zaangazowania
i glebszej refleksji. Postawy prezentowane przez mlodych zachecajg ich do
nadmiernej identyfikacji z rolami, ktére pelnia w réznych przestrzeniach,
szczegOlnie tymi w zyciu zawodowym, a tym samym zapominaja o ,,byciu”
kompetentnymi, profesjonalnymi dorostymi. Wyraznie obserwujemy odwro-
cony model ,bycia”, funkcjonowania i to nie tylko mtodych dorostych, ale
dorostych w ogole. Wspoélczesnie w pierwszej kolejnosci widzimy pracowni-
ka, fachowca, ucznia, studenta, postrzegamy ich przez pryzmat osiagnie¢, dy-
plomoéw, ocen, petnionych funkgji, a dopiero pézniej dostrzegamy czlowieka.
Zapominamy o tym, ze aby podejmowac role, zaréwno te zwigzane z zyciem
osobistym i zawodowym, najpierw trzeba by¢ cztowiekiem?.

Analizujac zaproponowane przestrzenie: rodzine, edukacje i prace wy-
raznie widaé¢ zachodzace w nich przemiany, wida¢ réwniez opér wobec nie-
ktérych z nich, niezadowolenie poszczegdlnych , aktoréw” tych przestrzeni,
a mimo to dostosowywanie si¢ do tego co nowe, cho¢ nie zawsze lepsze. Od-
nosze wrazenie, iz jako spoleczenistwo mamy ogromna sktonnosé¢ do bezre-
fleksyjnego podazania za tym co nowe i przyjmowania tego pomimo poja-
wiajacych sie obaw, kosztem wlasnych priorytetéw i wartosci. Zakladamy
r6zowe okulary i udajemy, ze nie dostrzegamy zagrozen, widzimy tylko ry-
zykowne zyski zmian. By¢ moze, jak twierdzi izraelski historyk Y.N. Harari:

w XXI wieku raczej nie mozna sobie pozwoli¢ na stabilnos¢. Jesli kto§ probuje sie
trzymac jakiej$ stalej tozsamosci, pracy lub swiatopogladu, naraza sie na to, ze $wiat
przemknie obok niego ze $wistem, a on zostanie daleko w tyle. By zachowa¢ jakiekol-
wiek znaczenie - nie tylko ekonomiczne, ale przede wszystkim spoteczne - czlowiek
bedzie potrzebowat umiejetnosci nieustannego uczenia sie i szukania nowych pomy-
slow na siebie®.

2 A. Wawrzonek, Mtodzi dorosli i obszary ich (nie)kompetencji, [w:] Spoteczne i podmiotowe
uwarunkowania rozwoju mtodziezy, red. A. Cybal-Michaska, M. Orlowska, W. Segiet, Dabrowa
Gornicza 2018, s. 47.

% Y.N. Harari 21 lekcji na XXI wiek, s. 338.
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I, aby przetrwac i rozwijaé sie w takim $wiecie, potrzebne beda niezwy-
kla elastycznos¢, potezne rezerwy réwnowagi emocjonalnej®, a takze mocno
zapiete pasy na tytulowym rollercoasterze, ktéry nie tylko bedzie przyspie-
szal w najmniej oczekiwanym momencie, ale takze zmieniat kierunek zmian
i uklad rél, ktére pelnimy. Odnosze wrazenie, ze spora czeé¢ spoleczeristwa
bez entuzjazmu wsiada do tego rollercoastera, ale tez niewiele robi, zeby z tej
przejazdzki zrezygnowac albo uczynic ja bardziej znosna. Zmiany, za ktéry-
mi podazamy czesto staja sie destrukcja, reformy staja sie deforma, a sposob
i motywy ich wprowadzania nie podlegaja dyskusji. Niestety, czesto udaje-
my, ze obawy zwigzane z wprowadzaniem zmian nas nie dotycza, nie mamy
odwagi stawiania granic, szukania kompromiséw w procesie technologizacji
zycia spotecznego. Powody takiej postawy wynikaja pewnie z obawy przed
oceng (chociaz sami chetnie oceniamy innych), kwestionowaniem naszych
przekonan, zarzutami braku elastycznosci oraz zbyt tradycyjnym podejsciem
do zycia. Kolejnym paradoksem wspoélczesnosci staje sie fakt, iz w dobie fa-
scynacji nowoczesnymi technologiami, cyfryzacja bardziej niz kiedykolwiek
zamiast by¢ ocenianym potrzebujemy byé docenionym przez drugiego czlo-
wieka. Jako spoleczeristwo cierpimy na deficyt uznania, o czym pisze Axel
Honneth w ksigzce Walka o uznanie?”’. Wsp6tczesny $wiat pomimo promowa-
nia silnych, niezaleznych jednostek, ktore wydaja sie by¢ samowystarczalne
i spelnione, generuje ogromne zapotrzebowanie na uznanie, pozytywna in-
formacje zwrotna, pewnego rodzaju uwaznos¢, zwigzang z obecnoscia dru-
giego czlowieka i celebrowaniem drobnych, zwyczajnych rzeczy.

Dzielac sie swoimi spostrzezeniami, zywie gteboka nadzieje, iz nie zosta-
na one odebrane jako manifest wobec zmian. Pragne jedynie pokresli¢, iz to,
czego potrzebujemy jako spoleczeristwo i jako jednostki, funkcjonujace w réz-
nych przestrzeniach, to ,wzmacnianie procesu podmiotowego zakorzenienia
sie we wspolczesnym $wiecie”?. Niestety, kultura egoizmu, zbyt duzy nacisk
na indywidualizm, kultywowanie ,ja” zatracitlo ,my”, tymczasem cztowiek
nie potrafi zy¢ w prézni, potrzebuje relacyjnosci, wspolnotowosci, zakotwi-
czenia i poczucia przynaleznosci. To wlasnie wskazane czynniki konstytuuja
czlowieka i ksztaltuja jego tozsamosé. Dlatego nie mozna odseparowywac
od siebie petnionych rol i funkcji, sztywno trzymac sie kazdej z nich, trzeba
je aczy¢ i nadawacé im relacyjny charakter wzgledem przestrzeni, w ktérych
zyjemy. Jak pisze Jasper Juul, wszyscy musimy wykraczaé poza swoje role,
zeby sta¢ sie po prostu ludZmi: nauczyciele poza role nauczyciela, rodzice
poza role rodzica, a uczniowie poza role ucznia. Nie dziala juz autorytet zbu-

% Tamze, s. 339.

7 A. Honneth, Walka o uznanie. Moralna gramatyka konfliktéw spotecznych, Krakow 2012.

% M. Boni, Zakoriczenie — rekomendacje, [w:] Mtodzi 2018, Warszawa 2019, s. 232, http://
mlodzi2018.pl/ [data dostepu: 12.07.2019].
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dowany na odgrywaniu swojej roli. Kazdy musi od podstaw budowa¢ swoj
osobisty autorytet®”.
Podsumowujac, za Y.N. Harari, chcialabym podkresli¢, iz

poszukiwanie odpowiedzi na pytanie ,Kim jestem?” w $wiecie, w ktérym zycie roz-
pada sie na kawalki, zlozone z r6znych rél i funkcji, ktére pelnimy w zyciu, miedzy
ktérymi jest coraz mniej cigglosci, stanie sie bardziej naglace i skomplikowane niz kie-
dykolwiek wczesdniej™.

Dlatego szczegélnie wazne wydaje mi si¢ nadanie relacyjnego charakteru
opisywanym przestrzeniom, co w moim odczuciu pozwoli odnaleZ¢ osobom
w nich funkcjonujacym swoja tozsamos$¢ i wzmocni ich poczucie podmio-
towosci, przynaleznoéci i wspoélnotowosci. Trudno jednak wzmacnia¢ pod-
miotowos¢ czltowieka, jedli na ré6znych etapach jego rozwoju traktujemy go
jako odrebne byty, wyspecjalizowane do realizacji krétkoterminowych za-
dan, generowanych w réznych przestrzeniach. Wazne jest dostrzezenie po-
trzeby relacyjnosci pomiedzy tymi przestrzeniami, holistyczne podejscie do
rozwoju czlowieka, z poszanowaniem kazdej z tych przestrzeni. Nie bedzie
dobrego pracownika, jesli wczesniej nie bedzie dobrego ucznia i studenta.
Nie bedzie dobrego ucznia, jesli ten nie bedzie sie uczyt w dobrze zorgani-
zowanej, przyjaznej szkole. Nie bedzie myslacych, samodzielnych, zdolnych
do autorefleksji studentéw, jezeli nie damy im szansy na bycie samodzielny-
mi i samostanowigcymi o sobie jednostkami. Wreszcie, nie bedzie ,ludzkie-
go pracownika”, jesli odczlowieczymy go w toku edukacji, koncentrujac sie
na kompetencjach twardych, nie dbajac o wiezi i relacje. Tylko dbalos¢ o in-
tegralnos¢ rozwoju czlowieka zapewni mu odpowiednie poczucie wiasnej
wartosci i pozwoli ksztaltowaé postawe zaufania do $wiata. Instrumentalne
podejscie do edukacji wyklucza dbatosé¢ o podstawowe wartosci, ktére wyda-
ja sie by¢ fundamentem funkcjonowania w spoteczenstwie. Godnos¢, poko-
ra, uczciwosé, szacunek do siebie i innych, zaufanie, relacje, wreszcie troska
o siebie i innych to kategorie, ktére czesSciej staja sie konstruktem teoretycz-
nym, tymczasem powinny petnic role zyciowych drogowskazéw. Odchodzac
od tych drogowskazéw, coraz czesciej, czasami nieSwiadomie, promujemy
narcyzm, brak szczerosci, pazernos¢, podejrzliwosé, a te niczym chwasty
rozprzestrzeniaja si¢ w naszym zyciu. Niestety, wadliwy system edukacyj-
ny, zaburzone relacje rodzinne, nowe wyzwania rynku pracy nie wyposaza-
ja w wiedze, ktéra pozwolitaby dostrzec te chwasty. Brak rzetelnej wiedzy,
szum informacyjny, ktéremu sie poddajemy powoduje, ze coraz czesciej je
pielegnujemy i pozwalamy, by swoja ekspansywnoscig zakryly najistotniejsze

¥ 1. Juul, Zamiast wychowania. O sile relacji z dzieckiem, Podkowa Lesna 2016, s. 77.
% Y.N. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, s. 337.
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wartosci. Odbudowanie integralnej wizji czlowieka wymaga wspétdziatania
wielu os6b oraz instytucji i powinno odbywac sie na wielu ptaszczyznach.
Szkota powinna koncentrowac sie nie tylko na kompetencjach poznawczych,
ale przede wszystkim na wzmacnianiu podmiotowosci uczniéw i rozwijaniu
kompetencji wykonawczych®. Zadaniem szkoly nie moze by¢ wylacznie edu-
kowanie, w rozumieniu przekazywania wiedzy oraz wyposazanie uczniéw
w pakiet sprawnosci przydatnych z punktu widzenia pracodawcéw, ale
przede wszystkim wspomaganie ich rozwoju emocjonalnego i spotecznego.
Nie jest to mozliwe bez wspoétpracy z rodzicami i zmiang ich podejécia do
wychowywania dzieci. Istotne wydaje sie takze zaprojektowanie zmian w ob-
szarze edukacji wyzszej, ktéra powinna nie tylko realizowaé¢ oczekiwania
studentéw i podaza¢ za wymaganiami rynku pracy, ale przede wszystkim
broni¢ fundamentalnych wartosci uniwersyteckich. I wreszcie pracodawcy,
ktérzy powinni dostrzega¢ walory miodych pokolen, czerpaé z ich potencja-
tu, pozwalaé¢ zmieniag¢, ale jednoczesnie pamietac o tym, ze sa tez inni, starsi
tak samo wazni pracownicy, ktorzy tez zastuguja na uznanie i szacunek. Pa-
rafrazujac stowa M. Boniego, wlasciwa droga do przyszlosci wydaje sie by¢
ta, ktéra nie bedzie polegala wylacznie na dostosowywaniu sie do ,kogos
lub czegos” (do dziecka, rodzica, studenta, roszczeniowego pracownika, do
zmiany), ale dodatkowo na tworzeniu warunkéw, by to oni , dali co$ z siebie”
sobie i swiatu®.
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The article deals with the issue of the value of upbringing in the Lutheran family as shown in the Old
Polish literature of the 16th and 17th centuries. The first of the two parts discusses the formation of
Lutheran educational thought in the context of the development of modern culture, reforms of Martin
Luther and the work of Philip Melanchthon. The second part demonstrates the reception of these
views in Polish pedagogical texts.

In these texts, several features specific to the Protestant perspective can be distinguished. First of all,
it is a strongly emphasized fear of God, a significant role of the father in the upbringing of not only
children but also the whole family together with the retinue (following the example of the Roman
tradition), and a rather poorly emphasized woman'’s role in the family (only in the context of her
maternal function in the period of necessary care for children). Particular importance was attached to
the family itself as an institution established by God, to parenthood and the need to carefully educate
offspring, to the personal involvement and efforts of both parents to educate their children.
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Renesans europejski w sposob szczeg6lny zapisal sie w historii wychowa-
nia, zarowno w zakresie praktyki edukacyjnej, jak i teorii. Epoka poprzednia
oczywiscie takze interesowala sie teoria wychowania, ale najczesciej adreso-
wana byla ona do elit spotecznych. Wychowanie powszechne ograniczato
sie w zasadzie do kaznodziejstwa albo teologii. Ta znowu jednak mogta by¢
wykorzystana tylko przez elity intelektualne. Upowszechnienie o§wiaty $red-
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niej oraz tekstéw drukowanych w XVI wieku przyczynito sie niewatpliwie do
zwiekszenia recepcji mysli pedagogicznej w spoleczenstwie.

Przygladajac sie luterariskim tekstom pedagogicznym z XVI wieku, la-
two zauwazy¢, ze bardzo silnie s3 one osadzone w antycznej, zwlaszcza
chrzescijaniskiej, tradycji pedagogicznej. Trudno zreszta wyobrazié¢ sobie, by
chrzescijariscy wszak pisarze odcinali sie od wzorca rodziny i wychowania,
prezentowanego w tradycji biblijnej, skoro to wtasnie Biblia byla dla nich naj-
wiekszym autorytetem. Jest to przeciez powszechnie znany trend kulturowy,
obecny takze w europejskiej mysli pedagogicznej. Dobrym przykiadem be-
dzie Giovanni Pico della Mirandola, Erazm z Rotterdamu, czy Jan Ludwik
Vives, ktérzy postulowali powrét do antycznych korzeni i Sciste powigzanie
teorii pedagogicznej z tekstami biblijnymi, a takze realizowanie nowego celu
wychowawczego, okreslanego jako paideia Christi'.

Z jednej strony widzimy wiec wysoka pozycje i wazna wychowawczo role
ojca, obecng w tradycji zydowskiej, z drugiej - nowotestamentowy wzorzec
$wietej rodziny? Podobnie jak w calym ruchu humanistycznym, zauwazal-
na jest tez i tutaj swoista fascynacja pogladami Pseudo-Plutarcha, Kwintylia-
na, Cycerona, czy Seneki, z ktérych pisarze luteraniscy czerpali bardzo chetnie
i bez skrepowania (przyktadem chociazby kwestie karmienia piersia zapozy-
czone przez Erazma Glicznera od Pseudo-Plutarcha). Nie zapominajmy, ze
tresci pedagogiczne to nie tylko wspomniani teoretycy. Dla propagowania
wzorca rodziny wielkie zastugi potozyli tez Wergiliusz, przedstawiajac wzo-
rowe zachowanie Eneasza, jako ojca, Pliniusz Mtodszy wychwalajacy wza-
jemne uczucia malzenskie, czy Kato Starszy osobiécie wychowujacy i piszacy
nawet podreczniki dla syna®. Jesli weZmiemy pod uwage fakt, ze w szko-
tach humanistycznych autorzy ci byli powszechnie ,, obecni”, to oczywiste sie
stanie, Ze wzorce rodziny przez nich reprezentowane musialy odpowiednio
silnie oddzialywa¢ na uczniow i mie¢ wpltyw na ich pézniejsze zycie. Jerzy
Axer podkreslat zreszta, ze w Polsce wyksztalcit sie specyficzny typ recepcji
wszystkich najwazniejszych autoréw laciniskich®.

Antyczne wzorce wychowania chrzescijariskiego w czasach éredniowiecz-
nych konfrontowane byty z wzorcami monastycznymi, zalecajacymi asceze,

! J. Budzynski, Paideia humanistyczna, czyli wychowanie do kultury. Studium z dziejow klasycznej
edukacjiw gimnazjach XVI-XVIII wieku (na przyktadzie Slgska), Czestochowa 2003, s. 41.

2 Zob. J. Sledzianowski, Autorytet rodzicielski w Rodzinie Nazaretariskiej i dzisiaj, Paedagogia
Christiana, 2011, 27, 1. Por. E. Sakowicz, Wychowanie mtodego pokolenia w religii biblijnego Izraela,
Paedagogia Christiana, 2011, 27, 1, s. 25-47.

® Wiecej na ten temat, zob. A. Stefariczyk, Pater familias, Czlowiek w Kulturze, 2012, 22,
s. 207-227.

* J. Axer, Kultura polska z punktu widzenia mechanizmow recepcji tradycji antycznej. Prolegome-
na do syntezy, [w:] Humanistyczne modele kultury nowozytnej wobec dziedzictwa starozytnego, red.
M. Prejs, Warszawa 2010, s. 57.
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zwlaszcza w zakresie wstrzemiezliwosci plciowej (chociaz trzeba pamietad,
ze deprecjonowanie ciata, chociaz powszechne w $redniowieczu, spotykato
sie z glosami krytyki, takze wéréd Ojcéw Kosciola®). Sredniowiecze doprowa-
dzilo tez do specyficznego zaniku ojca na scenie wychowawczej, ktéry wow-
czas pojawial sie tylko epizodycznie, zwlaszcza w traktatach pedagogicznych
przeznaczonych dla przedstawicieli elity spotecznej’.

Sytuacja zaczela sie zmienia¢ w okresie renesansu. I chociaz wczesnore-
nesansowa teoria pedagogiczna koncentrowala sie jeszcze na wybitnych jed-
nostkach i miata raczej jednostkowych odbiorcéw, to z czasem pojawily sie
traktaty takiej rangi, jak De disciplinis tradendis Jana Ludwika Vivesa, czy uto-
pijne rozwazania Tomasza Morusa, ktére cieszyly sie ogromna popularnoscia.
Jednym z wazniejszych powodéw tego byto z pewnoscia ,,odkrycie dziecka”
w tej epoce’. Stopniowo tez, dzigki rosnacej popularnosci pedagogiki, teoria
zaczeta by¢ adresowana powszechniej takze do ,,zwyktych” ludzi, a nie tylko
najbardziej prominentnych osobistosci. Zaowocowalo to zainteresowaniem
spolecznym teoria wychowawczg, co w Polsce objawilo sie w praktyce two-
rzenia tak zwanych instrukcji rodzicielskich?®.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na ogromna zasluge reformacji
w rozwoju europejskiej pedagogiki. Zakladajac potrzebe osobistej lektury
Pisma Swietego i powszechnego dostepu do podstaw wiary, a takze propa-
gujac model religijnosci osobistej’, pojawita sie konieczno$¢ odpowiednie-
go przygotowania intelektualnego wiernych do tego zadania. Z jednej wiec
strony trzeba bylo zacheci¢ ich do edukacji, z drugiej natomiast udostepnic¢
im odpowiednig literature w jezyku narodowym. Dotyczylo to takze kwestii
wychowawczych. Pamietac trzeba, ze katolicka Europa posiadata solidne za-

> W. Turek, Godnos¢ ciata ludzkiego wedtug Tertuliana. Analiza komentarzy do tekstow Rdz 1,
26-27; 2, 8; 1Kor 3, 16, Vox Patrum, 2015, 63, 35, s. 63-75.

¢ Historia ojcow i ojcostwa, red. J. Delumeau, D. Roche, przekt. J. Radozycki, M. Radozycka-
-Paoletti, Warszawa 1995, s. 56 i n.

7 J. Delumeau, Cywilizacja Odrodzenia, Warszawa 1987, s. 317.

8 D. Zotadz-Strzelczyk, , Pod kazdym wzgledem szlachetne ci daje wychowanie”. Studia z dzie-
jow wychowania szlachty w epoce staropolskiej, Wroctaw 2017; taz, Ojcowskie synom przestrogi. In-
strukcje rodzicielskie (XVI-XVII w.), oprac, i wstepem opatrzyly D. Zotadz-Strzelczyk, M.E. Ko-
walczyk, Wroctaw 2017; taz, Przestrogi i nauki dla dzieci. Instrukcje rodzicielskie (XVIII w.), oprac,
i wstepem opatrzyly M.E. Kowalczyk, D. Zotadz-Strzelczyk, Wroctaw 2017; H. Barycz, Andrzej
Maksymilian Fredro wobec zagadnien wychowawczych, Archiwum do Dziejow Oswiaty i Wychowa-
nia, 1948, 6; W. Kaczorowski, Wychowanie Janusza Radziwilta w Swietle instrukcji rodzicielskiej,
Sprawozdania. Opolskie Towarzystwo Przyjaciot Nauk, Wydzial I Nauk Historyczno-Spo-
tecznych, 1984, 19; W. Sokotowski, Studia i peregrynacje Janusza i Krzysztofa Radziwittéw w latach
1595-1603 (Model edukacji syna magnackiego na przetomie XVI i XVII wieku), Rozprawy z Dziejow
Oswiaty, 1992, 35, s. 3-35.

? Zob. B. Milerski, Pedagogiczne dziedzictwo protestantyzmu, Gdanski Rocznik Ewangelicki
2012, 6, s. 193; por. K. Meller, Luterariskie novum w kulturze polskiej XVI w., [w:] Luteranizm w kultu-
rze pierwszej Rzeczypospolitej, red. K. Meller, Warszawa 2017, s. 13 i n.



106 Michat Nowicki

plecze teoretyczne w ksiegach laciriskich, luteranie natomiast, konstytuujacy
sie dopiero, odczuwali potrzebe tworzenia nowych tekstéw, zgodnych z du-
chem swojego wyznania, a wiec dostepnych ogoétowi, a nie tylko nielicznym,
solidnie wyksztalconym jednostkom. Doskonatym przykladem takiej dziatal-
nosci jest spusdcizna wydawnicza Jana Seklucjana, ktéry dostarczyt Polakom
potrzebnej literatury™.

Poczatek znacznego dowartosciowania znaczenia rodziny wigzemy
z osoba Marcina Lutra, ktéry zrywajac z katolickim przywigzaniem do asce-
tyzmu i zycia monastycznego, wlasnie w rodzinie znalazl najlepszy sposéb
na praktykowanie poboznosci'. W Duzym Katechizmie pisal mianowicie, ze
pobozne, zgodne z czwartym przykazaniem, zycie rodzinne, jest lepszym
gwarantem zbawienia, niz , cala swietoé¢ kartuzéw, chocby sie zaposcili na
$mier¢ i bez przestanku wznosili modly na kolanach”*. Luter uznat rodzi-
cOw za osoby stojace na miejscu Boga, przez co nalezy sie im od dzieci nie
tylko milos¢, ale takze czesé¢. Stad tez, bez wzgledu na charakter, sposéb
bycia, czy jakiekolwiek ulomnosci rodzicow, podopieczni winni catkowicie
oddawac¢ sie ich woli, gdyz jest to zgodne z wola boza. Luter ttumaczyt,
ze W pojeciu czci ukrywa sie, obok mitosci, takze karnosé, pokora i bojazn,
~jakby przed jakims ukrytym majestatem”", natomiast postepowanie zgod-
ne z czwartym przykazaniem przyczyniloby sie do pomnozenia radosci, mi-
tosci, przyjazni i zgody, ptynacych przede wszystkim ze spokojnego sumie-
nia'. Sam Luter zreszta nie wyobrazal sobie zycia poza malzeristwem, jako
Ze to zostalo ustanowione przez Boga i jest tegoz nakazem, ,to jest cecha
wrodzona natury ludzkiej”*. Jemu tez zawdzieczamy nowe spojrzenie na
seksualnosc¢ cztowieka, wspoétzycie matzeniskie i prokreacje, ktore stajg sie
malzeriskim obowigzkiem. I chociaz juz Augustyn podkreslat istotng role
plodzenia dzieci przy zawieraniu malzenstw, to Luter nadaje temu proble-
mowi nieco wyzsza range'.

Wartosci rodzinne, w $wietle nauczania Marcina Lutra, powinny zosta¢
rozciggniete takze na inne obszary zycia spotecznego.

10T, Warminski, Andrzej Samuel i Jan Seklucjan, Poznan 1906, s. 170 i n.

T W 1529 r. Luter w przedmowie do dzieta Justusa Meniusa nt. chrzescijariskiego prowa-
dzenia domu podjat sie polemiki z 6wczesnym zwyczajem troski o zabezpieczenie finansowe
swoich dzieci, zamiast dobrego wychowania, zob. B. Milerski, O pedagogicznych pogladach Marci-
na Lutra, My§l Protestancka, 1998, 1, s. 31.

12 M. Luther, Maty Katechizm; Duzy Katechizm, przekl. A. Wantuta, Bielsko-Biata 2000, s. 67.

13 Tamze, s. 65.

¥ Tamze, s. 67.

> M. Luther, Pisma etyczne, red. M. Hintz, Bielsko-Biata 2009, s. 140.

16 7. Podzielny, Cele zwigzku matzeriskiego wedtug Marcina Lutra, Roczniki Teologii Ekume-
nicznej, 2010, 57, 2, s. 146 i n. Augustyn z Hippony podkreslal, ze ojcostwo i macierzynstwo
cementujg zwigzek mezczyzny i kobiety oraz nadajg mu wartosé¢ ludzka, zob. A. Swoboda, Oj-
costwo Boze 1 ojcostwo ludzkie w ujeciu Sw. Augustyna, Vox Patrum 2015, 63, 35, s. 179.
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Mowiac o czwartym przykazaniu, nalezy tez co$ powiedziec¢ o ré6znorakim postuszen-
stwie wobec przelozonych, ktérzy majg prawo rozkazywac i rzadzi¢. Z wladzy bo-
wiem rodzicow wyptywa i pochodzi wszelka inna wladza. Jezeli ojciec sam nie moze
wychowaé swego dziecka, bierze nauczyciela, ktéry je uczy; jezeli jest za staby, bierze
do pomocy swoich przyjaciét lub sgsiadéw; jezeli za$ umiera, przekazuje i oddaje rza-
dy i zwierzchnos¢ innym, ktérych sie do tego wyznacza. Podobnie tez musi mu by¢
podporzadkowana czeladz, parobcy i stuzacy, aby mégt zarzadzaé domowym gospo-
darstwem. Takim sposobem wszyscy, ktérych nazywa sie zwierzchnikami, zajmuja
miejsce rodzicéw i od nich musza wywodzi¢ swg moc i wladze'.

Przywolany fragment pokazuje, ze poglady Marcina Lutra na role ojca
w rodzinie osadzone sg na gruncie antycznej tradycji, nadajacej ojcu (pater
familias) niemal nieograniczong wladze. Z tekstéw Lutra jasno wynika pierw-
szorzedna rola ojca w prowadzeniu rodziny i czeladzi oraz wychowywaniu
calej spotecznosci domowej. Maty Katechizm pokazuje, ze to wiasnie na ojcu
rodziny spoczywa obowigzek wychowywania wszystkich podopiecznych
w wierze, bojazni i to w bardzo szerokim znaczeniu. To do jego obowiazkow
nalezy tlumaczenie wszystkim domownikom zasad religijnych, w mozliwie
najtatwiejszy i najbardziej zrozumialy sposéb®, a wreszcie pilnowanie ich
przestrzegania, ale z zastrzezeniem, by nie pobudza¢ swoich dzieci do gnie-
wu'’. W tym kontekscie zreszta doskonale wida¢ inspiracje biblijne, wspdlne
dla calej tradycji chrzescijanskiej®.

Poglady Marcina Lutra i innych dzialaczy luteranskich (zwlaszcza wy-
soko cenionego Filipa Melanchtona, zwanego ,nauczycielem Niemiec”) bar-
dzo szybko rozprzestrzenity sie, docierajac takze do Polski. Efektowi temu
sprzyjala przede wszystkim renesansowa atmosfera otwartosci na nowe tre-
$ci, wzmozona mobilnos¢ edukacyjna, przejawiajaca sie na przyklad w zjawi-
sku znanym jako peregrinatio academica*. Mlodzi Polacy wedrujac na Zachéd,
odwiedzali najstawniejsze osobistosci, spedzajac u nich wiele czasu na dys-
kusjach. Do Polski natomiast docierali uczeni z Zachodu, przepojeni nowy-
mi nurtami religijnymi, zdolni dzieki swojemu zaangazowaniu porwa¢ dla
ducha reformy spora czes¢ spoleczeristwa®. Takim przykladem moze by¢,
dziatajacy w Wielkopolsce, Krzysztof Hegendorfer, ktéry uczac w poznan-
skiej Akademii Lubranskiego i korzystajac z mecenatu rodu Gérkéw, mogt

7 M. Luther, Maty Katechizm, Duzy Katechizm, s. 69.

18 Tamze, s. 26, 29, 31, 34.

19 Tamze, s. 42.

2 J. Kutaczkowski, Wskazania wychowawcze dla ojcow w Swietle Ef 6, 4, Paedagogia Christiana,
2008, 22, 2, 5. 153.

2 D. Zotadz-Strzelczyk, Peregrinatio academica: studia mlodziezy polskiej z Korony i Litwy na
akademiach i uniwersytetach niemieckich w X V1 i pierwszej potowie X VII wieku, Poznat 1996, s. 40 i nn.

2 M. Grzywacz, Reformacja wittenberska i szlaki jej transferu. U Zrodet obecnosci luteranizmu
w Rzeczypospolitej XVIw., [w:] Luteranizm w kulturze pierwszej Rzeczypospolitej, red. K. Meller, War-
szawa 2017, s. 90-109.



108 Michat Nowicki

swobodnie agitowac dla wyznania luterariskiego®. Utrzymywane byty state
kontakty poprzez regularne wysylanie listow, czesto obrazujacych znaczna
zazylos¢*. W slad za tym szla organizacja nowej grupy wyznawcow, rozkwi-
tala takze tworczos¢ literacka. Chociaz w tym przypadku dominowaly pole-
miki natury religijnej (dogmatycznej), zaczety pojawiac sie takze interesuja-
ce teksty o charakterze parenetycznym. Czes¢ sposréd nich stanowi bardzo
interesujace zrodlo dla poznania luterariskich wartosci zwigzanych z zyciem
rodzinnym, a propagowanych na obszarze dawnego paristwa polskiego. Po-
nizej zostana zaprezentowane najciekawsze gtosy w porzadku chronologicz-
nym, przede wszystkim z okresu bujnego rozkwitu literatury luterarskiej
w Polsce, obrazujace z jednej strony mys$l pedagogiczna, a z drugiej takze
praktyke (przykltad pamietnika Macieja Vorbek-Lettowa)®.

Obydwa przywolane wyzej Katechizmy luterariskie zostaly wydane w jezy-
ku polskim w Krélewcu przez Jana Seklucjana i bardzo szybko zostaty rozpo-
wszechnione (chociaz ttumaczenia spotkaty sie z polemika)*. Na szczegé6lna
uwage zastuguje jednak dzieto, ktére zostalo wydane jego staraniem, a ktore-
go autorem najpewniej byt Stanistaw Murzynowski, a mianowicie Oeconomia
albo gospodarstwo. To jest nauka, jako sig wszelki krzescijaniski cztowiek w gospodar-
stwie sprawowac ma®.

Stanistaw Murzynowski, jeden z bardziej prominentnych przedstawicieli
polskiego ruchu luterariskiego, zastuzony ttumacz Pisma Swietego na jezyk
polski (chociaz wydanego pod nazwiskiem Jana Seklucjana), rozpoczat swoje
dzielo dotyczace gospodarstwa domowego od pochwaly zycia rodzinnego,
wiernosci malzenskiej, pokornego znoszenia trudéw zycia codziennego i wy-
trwalego pozostawania przy wierze chrzeécijaniskiej. Rodzina, jego zdaniem,
zostala ustanowiona w tym celu, aby ludzie cnotliwie sie¢ mnozyli i wycho-
wywali swoje potomstwo ku chwale Bozej. W swietle stéw Murzynowskiego,
do zycia rodzinnego przeznaczony zostal przez Boga kazdy cztowiek, bez
wzgledu na zajmowane stanowiska czy wykonywane zajecia. Pojawia sie tu-

B K. Mazurkiewicz, Poczqtki Akademji Lubrariskiego w Poznaniu (1519 - 1535). Przyczynek do
dziejow rozwoju nauk humanistycznych w Polsce, Poznan 1921; M. Nowicki, Vir orator czy vir pro-
bus, czyli problem recepcji antycznych wartosci wychowawczych w programie wychowawczym Akademii
Lubraniskiego, [w:] Ku Zrédlom wartosci, red. P. Orlik, Poznan 2008, s. 313-326.

# P. Matwiejczuk, Humanisci, reformatorzy, przyjaciele. Korespondencja Filipa Melanchtona do
Jana taskiego, Rocznik Teologiczny, 2015, 57, 3, s. 347-374; por. O. Bartel, Filip Melanchton w Polsce,
Odrodzenie i Reformacja w Polsce, 1961, 6.

» W niniejszym opracowaniu przedstawionych zostanie tylko kilka Zrédet zwigzanych
z tg problematyka. Dzigki takiemu zabiegowi mozliwe bedzie dokladniejsze zaprezentowanie
ich tresci i dostrzezenie specyfiki pogladéw, sposobu argumentowania i swoistego klimatu zy-
cia rodzinnego. Zaklada¢ bowiem nalezy, ze poglady te odzwierciedlaja, przynajmniej w pew-
nym stopniu i w odniesieniu do niektérych rodzin, faktyczny klimat takiego codziennego zycia.

2 T. Wojak, Jan Seklucjan - zycie i dzieto, Rocznik Teologiczny, 1984, 26, 1, s. 85, 98 i n.

¥ Tamze, s. 100, tutaj dokladniejsze informacje na temat autorstwa.
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taj bardzo czytelna idea catkowitego podporzadkowania czlowieka woli Bo-
zej*, dzieki czemu ten zyska¢ ma wolnos¢ od cierpienia, ktére niosa troski
zycia codziennego:

bedzie jemu kazda praca jakoby nie praca, kazda robota jakoby nie robota, bo gdy
wszystko w imie boze pocznie, wielka pocieche i roskosz ma w sercu swojem i lekko
kazda rzecz sprawi®.

W tym kontekscie nawiazuje tez do znanego motywu nowotestamento-
wego, w $wietle ktérego kazdy cztowiek powinien pokornie nies¢ swoj krzyz.
Dodaje jednak, ze nie nalezy w zwiazku z tym przesadzac i wymysla¢ sobie
dodatkowych cierpien, tylko zdac sie na to, co czlowiek otrzymuje od Boga®.

Wedtug niego, nie nalezy koncentrowac sie¢ w zyciu na zdobywaniu do-
statecznej zywnosci czy bogactwa, ale poswiecic sie pracy dla zachowania po-
boznego pokoju i powszechnego dobra. Temu stuzy¢ ma wlasnie odpowied-
nie wychowanie dzieci w dobroci, postuszenistwie, cnocie i bogobojnosci.
Odpowiedzialnoé¢ za to Murzynowski ktadl na barki ojca®, ale podkreslat,
ze wychowanie nalezy réwniez do zadan matki®, chociaz ta powinna by¢
podporzadkowana mezowi, a to ze wzgledu na pierwszenstwo stworzenia
i grzech pierworodny®. Nalezy zauwazy¢, ze poglad ten nie byl charakte-
rystyczny tylko dla luteran, w okresie staropolskim katolicy raczej w jeszcze
wiekszym stopniu wigzali kobiete z Zyciem rodzinnym?*. Tak zarysowany
obraz rodziny, zgodny w swoich podstawach z poglagdami Marcina Lutra,
stanowi pewnego rodzaju wzorzec rodziny luteranskiej, opartej na pewnych
i statych wartosciach, i wprost, swiadomie, odnoszacej sie do nich.

Naczelne miejsce nalezalo wedlug niego do ojca rodziny (ojca czeladne-
go), a wynikato ono z prawa Bozego. Do zadan meza nalezato przede wszyst-
kim zapewni¢ rodzinie i czeladzi pozywienie, bezpieczenistwo i nauke Boza™.

% Zob. ostatnio M.M. Kacprzak, O wolnosci chrzescijariskiej i niewolnej woli. Luteratiska antropo-
logia i aksjologia wobec renesansowych pytar o godnosc cztowieka, [w:] Luteranizm w kulturze pierwszej
Rzeczypospolitej, red. K. Meller, Warszawa 2017, s. 201-259.

¥ [S. Murzynowski], Jana Seklucyana Oeconomia albo gospodarstwo: 1546, red. Z. Celichowski,
Krakow 1890, s. 19.

% Tamze, s. 73.

3 Tamze, s. 24.

2 Tamze, s. 32.

Tamze, s. 34-35, 39. Dalej Murzynowski dowodzi, ze ze wzgledu na wiare w Jezusa Chry-
stusa wszyscy ludzie, bez wzgledu na pochodzenie spoteczne i ple¢, powinni przede wszystkim
mocno trwaé w prawdziwej wierze, ,czyniac jednak kazdy swemu zawotaniu dosy¢ wedle sta-
nu swego” (s.361in.).

3 D. Zoladz-Strzelczyk, ,Jako rzqdzi¢ majq rodzice corki swe”. Poglady na wychowanie kobiet
w XVI-XVIII w., [w:] Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, red. W. Jamrozek, D. Zotadz-
-Strzelczyk, Poznan 1998, s. 58.

% [S. Murzynowski], Jana Seklucyana Oeconomia albo gospodarstwo, s. 28.
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Autor rozpatrywanego dzieta podkresla, ze ojciec winien odklada¢ na bok
wszelakie sprawy doczesne i cala swoja energie oraz majatek poswiecic¢ wy-
chowaniu dzieci w cnocie i poboznych naukach (gruntownie)*. Warto przy
tej okazji przywota¢ starorzymski wzorzec ojca-wychowawcy - Katona, kto-
rego osoba zostala wskazana przez Murzynowskiego, chociaz tylko jako po-
boczny watek erudycyjny?.

Stanistaw Murzynowski w spos6b szczegélny dostrzegal jednak trudy
zwigzane z wychowaniem potomstwa, zwlaszcza te przypisane macierzyn-
stwu juz w okresie prenatalnym (,ciezka a boleSciwa rzecz jest niewiescie
brzemienno chodzi¢”*) i podczas porodu, ktérego béle zwigzane sg z wola
Boza®. Zalecat on, by z pokora wytrzymywac wszelakie cierpienia i oddac
sie w tym Bogu, gdyz wszystko dzieje sie ze wzgledu na pewien porza-
dek i ostatecznie kazdy ma obiecana Boza pomoc i zbawienie. Warunkiem
jest pilna stuzba Bogu w codziennych obowiazkach, wypelniona dobrymi
uczynkami i cierpliwoécig*, poniewaz, jak pisal Murzynowski za Listem do
Tymoteusza, ,niewiasty beda zbawione przez rodzenie dziatek swoich, jesli
w wierze zostang”.

Ma tez wszelka krzesciariska matka czeladna dziatki z pilnoscia wychowac i ku stuz-
bie a bojazni bozej, tudziez tez i ku wszelkiej cnotliwosci prowadzi¢ a trzymac nauka
i dobrym przyktadem*.

Nauka ze strony matki powinna odbywac¢ sie prywatnie, w domu*. Tutaj
zreszta koncentrowaly sie wszystkie ich obowiazki. Jako uzupelnienie moz-
na doda¢, iz Murzynowski oczekiwat od kobiet, Ze beda nie tylko poddane
i postuszne swoim mezom, ale tez zachowaja wszelaka obyczajnos¢ i beda
~tagodnego a cichego ducha”, ktére to cnoty uznat za najszlachetniejsze klej-
noty, mogace zdobi¢ kobiete*. Zwraca on takze uwage na to, by kobiety nie
interesowaly sie sprawami, ktére nie naleza od ich obowigzkéw oraz dbaty
o dobro wspolne, pochodzace z pracy meza. Zwlaszcza, by pilnie go strzegly,
pozytecznie sprawowaly ijego nie umniejszaly ze wzgledu na pragnienie nie-
potrzebnych zbytkow*.

% Tamze, s. 461in.
% Tamze, s. 481in.
Tamze, s. 37.
% Tamze, s. 32.
4 Tamze, s. 31.
4 Tamze, s.341in.
Tamze, s. 32.
# Tamze, s.341in.
# Tamze, s. 39.
% Tamze, s. 43.
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Odrebny niejako rozdzial pracy Murzynowskiego stanowiag wskazéwki
dotyczace wychowania dzieci, problemu, jak wida¢, o pierwszorzednym zna-
czeniu.

Napirwej, ze domowe wychowanie jedno dla dziecinnego wychowania od Boga jest
zrzadzone i ustawione, aby byly wychowany dobrze, ku czci i ku chwale naprzod
panu Bogu, i tudziez tez ku pocieszeniu i ku pozytku pospolitego dobra, abowiem
jako z miodych cielatek wielkie krowy i woly bywaja [...], tak tez z dziecifistwa musi-
my rozumne a madre ludzie wychowaé, ktérzyby ziemiam i ludziem mogli pozytecz-
ni a godni by¢*.

Warto zwrdéci¢ uwage na korzysci ptynace z wychowania nie tylko dla
najblizszej rodziny, ale tez i dla , dobra pospolitego”. Interesujacy jest watek
wspolnotowy u Murzynowskiego, ktéry dosy¢ ostroznie sie pojawia w nie-
ktérych miejscach jego dzietka. Mianowicie, z jednej strony zwraca uwage na
fakt, iz dzieci wychowywane sa miedzy innymi dla pozytku powszechnego,
z drugiej natomiast zaleca wychowywanie ich w poczuciu troski i wdzieczno-
Sci dla Boga za wszystkie dobra powszechne, to znaczy publiczne. Wszystko
oczywiscie mialo by¢ realizowane poprzez stuzbe Bogu i w prawej bojazni
przed gniewem Bozym. Majac to na uwadze, dzieci winny w kazdej sytuacji
wzywac Boga, wierzac jego obietnicom i mie¢ na uwadze jego przykazania
oraz perspektywe ,srogiego sadu”¥. Pomocni w tym powinni by¢ rodzice,
utrzymujac dzieci w odpowiedniej karnosci, zwlaszcza w mlodszym wieku,
gdyz ,miodych nalog starszych jest uczynek”*. Podkreélal jednak, ze nalezy
zachowywaé umiar w karaniu i unikac¢ okrucieristwa, chociaz, jego zdaniem,
kary cielesne sa czesto niezbedne®.

Murzynowski bardzo zwracal uwage na konieczno$¢ unikania prézno-
wania. Nalezalo zapewni¢ dzieciom odpowiednie zajecie, nie tyle dla , za-
pracowania” na swoje dobro w domu, ale ze wzgledu na ryzyko wystapienia
u nich takich wad jak: tgarstwo, pijafistwo, sklfonnoé¢ do hazardu, zlodziej-
stwa i innych negatywnych zjawisk. Autor podkreslal wyraznie, ze uwaga ta
odnosi sie zarowno do wychowania chlopcéw, jak i dziewczat.

Podobnie jak Marcin Luter, tak i Murzynowski nakazywat posytanie dzie-
ci do szkoly i utrzymywanie ich w pilnosci nauki, przede wszystkim dla na-
lezytego zrozumienia Pisma Swietego, ale tez dla pozytku powszechnego™.
Przy tej okazji krytykowal on wspoélczesna sobie praktyke unikania edukacji

4 Tamze, s. 44.
¥ Tamze, s. 44 in.
Tamze, s. 45.
Tamze, s. 47.

% Por. M. Luther, Do burmistrzow i rajcéw wszystkich miast w Niemczech, iz powinni zakladaé
i utrzymywac szkoly chrzescijariskie, [w:] Zrédta do dziejow wychowania i myéli pedagogicznej, t. I: Od
wychowania pierwotnego do korica XVIII stulecia, wydanie drugie zmienione, wyb. i oprac. S. Wo-
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szkolnej, a dbania jedynie o uzyskanie odpowiednio atrakcyjnego uposaze-
nia w postaci kanonii czy biskupstwa. Murzynowski kierowat do rodzicow
wazkie argumenty, przemawiajgce za koniecznoscig edukacji szkolnej, a mia-
nowicie przygotowanie miodego umystu do podjecia jakiegokolwiek zajecia
w przyszlosci, w tym takze kaznodziejskiego®.

Dosy¢ zblizone poglady do Murzynowskiego, w kwestii wartosci ro-
dzinnych i wychowawczych, mial Erazm Gliczner Skrzetuski, jeden z naj-
bardziej aktywnych i wszechstronnych dziataczy reformacyjnych (na polu
politycznym, teologicznym i pedagogicznym)™. Jego traktat pedagogiczny
zostal opublikowany w 1558 roku, a wiec zaledwie 12 lat po rozprawce Mu-
rzynowskiego. We wstepie do tego dziela Erazm Gliczner dokonal waznego
spostrzezenia, ze czlowiek, chcialoby sie rzec, jest ,istota spoleczng”®. Pisal
mianowicie, ze ludzie, ,bedac w towarzystwie z sobg, mieli porozumienia
okoto swego postanowienia i mieszkania na swiecie”, a stalo sie tak za sprawa
woli Bozej, dzieki ktorej takze, z dwojga ludzi miato sie poczaé potomstwo,
na chwate Boza, czesc¢ i stawe. Rodzice tez, a zwlaszcza ojciec, powinni szcze-
golnie troszczy¢ sie o wychowanie dzieci, gdyz sa one skarbem ojczyzny™.
Wokét tych zagadnieri koncentruje sie problematyka traktatu.

W kontekscie malzenistwa Gliczner rozwazat kilka istotnych problemoéw,
a mianowicie: dobér matzonkéw, plodzenie dzieci i rozklad obowiazkéw.
Nad zagadnieniem zawarcia malzenistwa miodych ludzi, wedtug Glicznera,
w zasadzie powinni czuwac rodzice, biorac pod uwage kilka istotnych spraw.
Jako wiek odpowiedni dla tego Gliczner przyjal za Arystotelesem dla kobiety
18 lat, dla mezczyzny natomiast 36®°. Dodat jednak od siebie uwage, ze w sy-
tuacji mtodych mezczyzn, jeéliby zauwazalne bylo ryzyko wchodzenia przez
nich w nieprawe zwigzki ze wzgledu na cielesne popedy, ojciec, zgodnie z na-
uka sw. Pawtla, powinien pomysle¢ o ozenku odpowiednio wczesniej®. Autor

toszyn, Kielce 1995, s. 299 i n., ktéry wiazal edukacje szkolna z potrzebami prywatnymi i pu-
blicznymi.

> [S. Murzynowski], Jana Seklucyana Oeconomia albo gospodarstwo, s. 45 i n.

52 E. Gliczner Skrzetuski, Ksigzki o wychowaniu dzieci barzo dobre, pozyteczne i potrzebne, z kto-
rych rodzicy ku wychowaniu dzieci swych nauke dotozng wyczerpngc mogq, red. W. Wistocki, Krakow
1876; por. A. Danysz, Erazm Gliczner jako pedagog. Studyum nad pierwszq pedagogikq polskq, Rocz-
niki Towarzystwa Przyjaciét Nauk Poznanskiego, 1911, 38, s. 3 i n.; A. Krawczyk, Rola rodziny,
religii i spoleczeristwa w wychowaniu cztowieka wedtug Erazma Glicznera, [w:] Z dziejow polskiej kultury
i oswiaty od Sredniowiecza do poczgtkow XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakéw 2010,
s. 459-478.

3 Oczywiécie zagadnienie to, majace swoje zrédlo jeszcze w pismach Arystotelesa, stalo
sie powszechne na gruncie pedagogiki chrzescijaniskiej, ostatnio na ten temat: B. Kieres, Perso-
nalistyczny wymiar wspdlnotowego zZycia w rodzinie. Kontekst cywilizacyjny, Paedagogia Christiana,
2015, 36, 2, s. 195-208.

> E. Gliczner Skrzetuski, Ksigzki o wychowaniu dzieci, s. 3 in.

% Tamze, s. 129.

% Tamze, s. 130 in.
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zwrdcil takze uwage na pochodzenie spoleczne matzonkow, twierdzac, ze
nierownos¢ w tych kwestiach moze rodzi¢ rozmaite problemy®. Zdecydowa-
nie wiecej uwagi poswiecil on jednak sprawom moralnym, co ciekawe jed-
nak, tylko w odniesieniu do kandydatki na matzonke. W jego opinii, powinna
sie ona charakteryzowac¢ nieskazitelng opinia, cnotg, statecznoscia i brakiem
stawy czy rozglosu wérdéd , rymotwoércow”*. Wazne miejsce w tym zajmuje
oczywiscie takze czystos¢ cielesna, przeciwstawiona nierzadowi®”. W kwe-
stiach urody zauwazyt, ze ma to drugorzedne znaczenie, aczkolwiek zgodnie
z obiegowa opinig (co podkreslat), brzydota nieodlacznie jest zwigzana ze
ztem. Najlepszym rozwigzaniem zatem jest potaczenie urody z cnota: ,dobra
a cnotliwa zona wielkie jest ochedozeristwo malzonka kazdego”®. Na pierw-
szym miejscu jednak postawil on bojazri Bozg, rozumiang w ten sposéb, iz
B6g winien zawsze by¢ przedmiotem rozwazan i celem wszelakiego dziata-
nia. ,Zaprawde, niemasz nic lepszego malzonkowi po Zenie swej poznawac,
jedno samo nabozenstwo: kiedy ona o Boga bedzie dbata, w stowie sie Bo-
zem kochata, czesto sie Bogu modlifa, a jemu samemu stuzyla”®'. Interesujace
jest, iz od doboru matzonki Gliczner w znacznym stopniu uzaleznial zycie
religijne calej rodziny. Rodzina moze zy¢ w pelni szczeécia wéwczas, ,gdy
malzonkowie sie sami miedzy soba dobrze rzadza, pocéciwie sie obchodza,
a w bojazni Bozej mieszkaja, a w tem gdy sie dodrze [!] majg, na niedostatek
nie skarza”®.

Niebagatelne znaczenie dla zycia rodzinnego mialo posiadanie potom-
stwa, co jest wedlug Glicznera wolg Boza, ale potomstwa z prawego loza.
Wielka wartoécia dla niego byta wiernos¢ matzeriska, ktérej poswiecit catkiem
sporo miejsca w swojej rozprawie. Warto tutaj zauwazy¢ tylko, ze w Swietle
jego opinii, owoc wspoélizycia pozamalzenskiego, czyli dziecko z nieprawego
toza, oprécz wykluczenia spolecznego, oczekiwaé powinno takze pewnego
rodzaju odrzucenia przez Boga (,pt6d nieprawy (...) u Boga mato co miejsca
ma”, ,takowe dzieci (...), sa przed Panem Bogiem jako bloto a wszelaka nie-
czystos¢” ).

Zrodzone dzieci powinny sta¢ sie przedmiotem bardzo starannego wy-
chowania, ktéremu Gliczner poswiecil najwiecej uwagi, a ktére powinno by¢
przepelnione miloscia (co jest naturalne w rodzinie, jak zauwazyl)* i trwac

5 Tamze, s. 132.
Tamze, s. 7.

% Tamze, s. 134.

% Tamze, s. 132-133, 137.

o1 Tamze, s. 134.

2 Tamze, s. 138.

% Tamze, s. 11-14.

¢ Tamze, s. 56, dodaje tez: ,Ta mitos¢ tedy nie z okrucieristwa, nie z zadnej furyej, nie z hani-
bienia wyrastac¢ ma, ale z takiego umystu, ktéryby pomagat obojej stronie, i ojcowi i synowi”.
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nieustannie az do $mierci rodzicow®. Tutaj jednak, ze wzgledu na charakter
pracy, skupimy sie tylko na niektérych kwestiach. Nadrzednym celem wy-
chowawczym jest przygotowac dzieci do odnalezienia , krélestwa niebieskie-
go a sprawiedliwoéci Bozej”, inne wartosci majg znaczenie drugorzedne®. Co
ciekawe, stwierdzenie to mozna uzupelnié¢ tez wazna uwaga z dalszej czesci
traktatu, mianowicie:

Pamietac na to maja [rodzice - M.N.], iz nie na rozkosz Pan Bég czlowieka chciat mie¢,
ale na cnote ku poznaniu Béstwa swego, aby cztowiek dobry zywot wiédl, a jego znat
i milowal, na co sie snadz mie¢ nie bedzie, jezli za noworostych lat fundamentu jakiego
ku temu sobie nie zamierzy a nie zatozy®.

Zatowad trzeba, iz ten watek filozoficzno-teologiczny nie zostat doklad-
niej przedstawiony, poniewaz nie byt zbyt czesto podejmowany w literaturze
typowo pedagogicznej tego czasu. Takze Stanistaw Murzynowski w oma-
wianym dziele kwestie epistemologiczne catkowicie przemilczal. U Erazma
Glicznera Skrzetuskiego natomiast dopatrywac si¢ mozemy wplywow nurtu
devotio moderna, odchodzacego od religijnego formalizmu i dazacego do zwro-
cenia sie czlowieka do wlasnego wnetrza, gdzie nalezalo szuka¢ poznania.

Widzimy wiec, Zze do zadan rodzicow bedzie nalezalo przygotowanie
tego wlasnie fundamentu, ktéry pozwoli dziecku w przysztosci osiaggnaé po-
znanie Boga i, w domysle, doznac szczescia. Realizacja tego postulatu miata
sie odbywac na kilka sposobéw: poprzez zapewnienie dziecku chrztu®, od-
powiedni przykiad, pilnowanie poboznosci oraz utrzymywanie karnosci. Ro-
dzice wiec powinni mie¢ dbalos$¢ zar6wno o swoja mowe, jak i czyny. ,Bo c6z
inszego jest dziecie zgorszy¢, jedno mu z siebie zty przykiad a pochop dag,
aby tez tego nasladowalo, coby u nas albo ustyszato albo ujrzato”®.

Rodzice winni zatem dawa¢ dzieciom dobry przyklad, zwlaszcza w naj-
mlodszym okresie, gdyz ,, w czem si¢ natozy dziecie z mtodu, w tem zatward-
nieje zawzdy, tak Ze go trudno bedzie w wietszych leciech naprawi¢”. Oprocz
tego powinni tez odpowiednio wywazy¢ metody wychowawcze tak, aby
poprzez , wielkie kochanie a pieszczenie” nie ,zepsu¢” dziecka, ale tez zbyt
wielka karnoscig nie wyrzadzi¢ jakiej$ szkody (,bezmierne a zapamietliwe
karanie wiecej gorszy i kazi, niz pomaga”)”. Chowanie dziecka w nadmier-
nych rozkoszach, wéréd nieustajacych delicji i folgowaniu wiasnej woli moze,
zdaniem Glicznera, wyrzadzi¢ mu wiele szkody. Za dobry wzoér stawia on

% Tamze, s. 139.
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wychowanie u ,, dobrego” ziemianistwa, gdzie , synowie u ojcow swych ani
dosypiaja, ani tez nazbyt sobie rozkoszuja”. Do dobrego wychowania wystar-
czy skromny ubiér (ktéremu zreszta autor poswieca wiele uwagi) i zapew-
nienie odpowiedniego zajecia, dzieki ktéremu moze wyrosna¢ z mlodzierica
czlowiek ,biegly i éwiczony””. Syn powinien wiec ¢wiczy¢ sie w godnych
obowigzkach, ktére podobaja sie Bogu, i ktérych mlody cztowiek by sie nie
wstydzit przed innymi ludzmi”. Odpowiednim zajeciem dla dziecka jest,
W jego mniemaniu, nauka w szkole, ktérej poswiecil wiele uwagi, positkujac
sie pogladami na przyklad Kwintyliana, podkreslajac przy tym, ze obowigz-
kiem rodzicéw, a zwlaszcza ojca, jest zadbanie o odpowiedniego nauczyciela
i dozor nad postepami w nauce”. Dla osiggniecia dobrego efektu wychowaw-
czego dzieci powinny takze przywyknac¢ do ,,miernosci a statecznosci i szczy-
rosci” i unikac rzeczy, zwréconych ku swiatu zewnetrznemu. Wazne jest, by
nie pozwoli¢ dziecku wyrasta¢ w uczuciu pychy i swawoli. Wymaga sie od
niego takze obyczajnosci’. Wizje dobrze wychowanego cztowieka najlepiej
zreszta przedstawiaja slowa samego autora:

My ze$my sie uczyli, a czas na naukach niematy natozyli i strawili, nie dla czego in-
szego to w nas bylo, jedno abysmy wzdam ku jakiemu kresowi przybiezeli, z nauka
sie nasza miedzy inszymi popisali, czynigc to dla pospélnego pozytku: naprzéd, aby
Pan Bég byt w rodzaju ludzkim poznan, czcion, wazon i chwalon; rzecz pospolita
krzescianiska przez nas byta zapomozona i podpierana; naostatek ojczyznie, rodzicom,
przyjacielom, krewnym, powinowatym i inszym ludziom wspotek, zeby$my sie do-
brze, poczesnie postawili, z nas aby im stowo dobre i pociecha dobra urosta”™.

Dwa przedstawione powyzej teksty, wzajemnie sie uzupelniajace, daja
juz catkiem spore wyobrazenie na temat luterariskich wartosci rodzinnych,
krzewionych na terenach éwczesnego panstwa polskiego. Obraz ten warto
jeszcze uzupelnic jednym interesujacym glosem, mianowicie Marcina Kwiat-
kowskiego, zaprezentowanym w dziele Ksigzeczki rozkoszne |[...] o pocciwym
wychowaniu..., a wydanym , nakladem ubogim” w 1564 roku, w celu uzyska-
nia posady nauczyciela ksiecia pruskiego Albrechta Fryderyka. Zauwazy¢
mozna, ze te trzy rozprawki pojawily sie¢ w zblizonym czasie, i to w momen-
cie wzmozonej aktywnosci protestanckiej na terenie Rzeczypospolitej, co daje
nam doskonate mozliwosci poznawcze. Warto jeszcze podkredli¢, ze dzieto
ogloszone przez Kwiatkowskiego nie jest jego oryginalnym osiggnieciem,
ajedynie ttumaczeniem niezmiernie popularnego i docenianego powszechnie

Tamze, s. 47.
Tamze, s. 43.

73 Tamze, s. 61-119.
74 Tamze, s. 50.

75 Tamze, s. 119.
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dziela Piotra Pawta Wergeriusza (Starszego)™. Stad tez ograniczymy sie tutaj
do uwypuklenia tylko najwazniejszych kwestii.

Wergeriusz w pierwszym miejscu omawial wychowanie dzieci wysokiego
pochodzenia spolecznego, podkreslajac, ze aby korzysta¢ z przypadajacych
im w udziale godnosci, powinni ,nazacniejsze a naznamienitsze wszystki po-
stepki z siebie pokazowac¢” i wyéwiczy¢ sie w najprzedniejszych naukach”.
Nie nalezy zwazac na przyziemne wartosci, jak bogactwa, chwala, pieknos¢,
uroda, przyjaciele, rozkosze, ale starac sie o ,,owoc cnét”, ktéry trwa wieku-
iscie. ,Abowiem zawzdy ma by¢ wzglad na cnote i ku zacnym sprawom ma
by¢ napiety umysl, a o zywot niewiele sie¢ mamy starac¢”?%.

Dla osiggniecia takiego celu, z jednej strony mlodzieniec winien obrac so-
bie jednego lub wiecej doswiadczonych mezow, ktérych mégtby nasladowac
w obyczajach i cnotach, z drugiej za$ , starsi” winni stanowi¢ przyklad ,sta-
tecznej powagi””. Opiekunowie powinni ustrzec dziecko przed mozliwoscia
wystepku. Jednym z przykladow jest chociazby unikanie ktamstwa poprzez
maksymalne ograniczanie mozliwosci wypowiadania sie mlodzierica®.
Umyst jego powinno sie przyzwyczaja¢ do cierpliwosci, a cialo do rycerstwa,
zeby przez ,ukurzenie piaskiem” i pot przyzwyczajal sie do pracy®. Przy-
kladem do nasladowania miatby by¢ w $wietle tej pracy ojciec Ubertyn, do
ktérego autor kierowal dzieto, napisane w formie listu. Ot6z ojciec ten miat
w szczegolny sposéb wychwalacé cierpliwosé w pracy i wlasnym przykladem
to potwierdzaé, nie zwazajac przy tym na ,cigzkos¢ ciala swego”®. Nieco
uwagi poswiecono takze ubiorowi, ktéry powinien by¢ odpowiedni dla stanu
czlowieka, ,, poczciwy” i nie ,nazbyt przesadzony”®.

Duza wartos¢ przypisywal Wergeriusz edukacji szkolnej w dziedzinie
sztuk wyzwolonych, czyli nauk godnych czlowieka wolnego, skutkujacych
w pierwszej kolejnosci cnota, a dalej czcig i chwala. Dowodzil, iz nalezy ja
rozpoczynaé od najwczesdniejszych lat, gdy umyst jest najchfonniejszy, a kon-
tynuowac takze w ,starych leciech”®. Zdobyte w ten sposéb wyksztalcenie

76 M. Kwiatkowski, Marcina Kwiatkowskiego Ksigzeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dzia-
tek 1564 i Wiszystkiej Lifflanckiej Ziemi opisanie 1567, red. Z. Celichowski, Krakow 1889 [cytuje we-
dlug wydania z 1889, por. tez M. Kwiatkowski, Pisma: edycje krolewieckie 1564-1577, red. M. Paw-
lak, Bydgoszcz 1997].
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nalezalo wykorzystywac nie tylko dla wlasnego dobra, ale takze dla dobra
powszechnego (Rzeczypospolitej)®.

Niewielkie to dzietko daje nam ciekawg wskazowke, dotyczaca luteran-
skiego spojrzenia na problematyke rodziny i wychowania. Ot6z, nalezy miec¢
swiadomos¢, ze ttumaczenie tego traktatu na jezyk polski nie moglo by¢ przy-
padkowe i w oczach Marcina Kwiatkowskiego musiato uchodzi¢ za przy-
datne i zgodne z wartoéciami przez niego wyznawanymi. Widzimy zatem,
podobnie jak u Erazma Glicznera, ogromna wage, przypisywana ksztalceniu
w sztukach wyzwolonych, zwlaszcza wiare w skutecznosé edukacji dla osia-
gniecia szczesdcia jednostkowego, rodzinnego i powszechnego. W utworze
tym widoczne jest takze przekonanie o przewazajacej wartosci wychowania
dziecka w najwczesniejszym okresie jego zycia, stad tez najwieksza odpowie-
dzialnoé¢ spoczywa kazdorazowo na barkach rodzicéw, a zwlaszcza ojca.
Warto w tym kontekscie odnieé¢ sie wiec do bezposredniej relacji takiego
ojca, zwigzanego z prezentowanymi wartosciami, dzieki czemu mozna be-
dzie dokona¢ préby oceny stopnia realizacji postulowanych wartosci w zyciu
codziennym.

Mozliwosé takowa daje nam wyjatkowa spuscizna po Macieju z rodu
Vorbek-Lettow, w postaci jego , Skarbnicy pamieci”, spisywanej w XVII wie-
ku®. Autor tego dzieta pochodzil z niezbyt zamoznej szlachty, ale ojciec za-
planowat dla niego kariere lekarska, stad otrzymat on gruntowne wyksztatce-
nie, ktére rozpoczeto sie nauka w szkole przy wileriskim zborze luterariskim.
Zwiazki Lettowa z wyznaniem luterariskim byly silne. W starszym wieku stal
sie dos¢ aktywnym dzialaczem na tym polu.

W tekscie od samego poczatku uderza szczegdlna rola ojca autora. Z jednej
strony, co catkowicie dla pamietnikarza jest oczywiste, decydowat on o losie
syna, powierzajac go nauce odpowiednim nauczycielom i wysylajac na studia
zagraniczne, z drugiej za$ cieszyl sie¢ wielkim szacunkiem syna, ktory z per-
spektywy czasu zwie go ,rodzicem milym” i ,rodzicem dobrodziejem”¥,
chociaz ten potrafit w ostrych stowach go karci¢ i zmienia¢ synowskie posta-
nowienia®*. Odnotowac takze nalezy charakterystyczne dla ducha poboznosci
luteraniskiej poddanie woli Bozej i uznanie catkowitej oden zaleznosci.

Co dobrze uwazajac, wzigwszy Pana Boga na pomoc, ktéry mng samym, pamiecia
i wszystkim, co z szczerej taski i szczodrobliwosci Boskiej reki mam, podlug woli
i upodobania swego wiladnie i kieruje®.
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Wiara w prowidencje boska widoczna jest na kartach calego pamietnika,
zwlaszcza w odniesieniu do sytuacji zagrozenia albo wdziecznoéci. Takich
za$ nie brakowalo w zyciu autora.

Ojciec Macieja Lettowa (w przeciwienistwie do dziadka) wiele uwagi po-
Swiecal edukacji szkolnej syna, bezposrednio interesowat sie nauczycielami
i programem szkolnym, dbat tez o czystos¢ jezyka polskiego syna (spostrze-
glszy pewne problemy w tym wzgledzie, wynikte z dlugiego przebywania
w $rodowisku niemieckim, nakazal synowi powrét do Wilna), czuwal wresz-
cie bardzo pieczolowicie nad jego edukacja religijna™.

Zycie rodzinne Lettowa, w $wietle jego wspomnieri, mozna uznac za wzo-
rowe dla rodziny luteranskiej. Zawarcie malzenistwa bardzo szybko zaowo-
cowalo licznym potomstwem, a wspélne zycie przepelnione bylo bojaznia
Boza (na co wskazuje np. wypadek malzonki Macieja w browarze, uznany
przez niego za kare za wlasne grzechy), poboznoscia (w odniesieniu do nowo
narodzonego dziecka: , aby rést na chwale Jego swieta”*") i cierpliwym odda-
niem pracy (juz jako nowozeniec, famiac obyczaje, Maciej Lettow podazyl za
swoim protektorem na wyprawe jako medyk obozowy, w kolejnych okresach
tylko krétko przebywajac w domu®).

Bardzo wyrazna w pamietniku jest miloé¢ Macieja do swojej rodziny
i ogromne do niej przywiazanie. Z wielkim szacunkiem, oddaniem, mitoscia
i wdziecznoscig wypowiadal sie o swoich rodzicach. O wlasnej zonie, dzie-
ciach i wnukach wypowiadal sie w sposéb stateczny i spokojny, ale przepo-
jony troska i mitoscig. W tekscie widac¢ wiele tego przyktadéw przy informa-
¢jach o narodzinach dzieci, ich chorobach, czy $mierci. Ta, w odniesieniu do
jego dzieci czy wnukoéw, pojawiala sie dosy¢ czesto. Kiedy zmart jego syn
Wiadystaw, pisal: ,z niewypowiedzianym zalem moim w Warszawie z tego
ziemskiego blotnego padotu do przybytkéw wiekuistych przeniesion jest”,
a wkrétce po tym, po $mierci wnuka Wtadystawa: , brori nas Chryste Jezu
w przyszly czas od podobnego smetku i zalu”*.

W kolejnym roku, jak opisuje to Lettow, mial miejsce podczas wspoélnej
podrézy rodziny Lettowéw z dworem krélewskim pozar w ich gospodzie,
podczas ktérego zagineli jego dwaj synowie, wskutek czego matzonka autora
plakata i ,tamata sobie rece, pod zamkowym murem lezac”, on sam za$ tak
o sobie pisal: ,ja sobie lamentuje, jak nieswdj tam i sam po zamku padam,
dziatek szukam”. Po ich szczesliwym odnalezieniu odnotowal natomiast:
»O jaka tam byta rados¢, kiedyswa ich zdrowych ogladali!”. Lettow zreszta

Tamze, s. 31in.
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utracil w tym pozarze znaczna czes¢ swojego dobytku i dokumentéw, gdyz
»zaraz wszystkich rzeczy odzalowawszy” ratowat malzonke i dzieci (,ma-
luczkie synaczki moje”)*.

Zdaje sie, ze uwagi te wystarczajaco dobrze ukazuja, ze wartosci opisywa-
ne w teorii znajdowaly odzwierciedlenie takze w praktyce zycia codzienne-
go. Pamietac jednak nalezy, ze ukazujg one wartosci uniwersalne dla kultury
chrzescijaniskiej, nie tylko protestanckiej.

Podsumowujac powyzsze rozwazania i prezentacje, mozna ostroznie wy-
odrebnic¢ kilka cech specyficznych dla pogladéw protestanckich. Bedzie to
przede wszystkim bardzo mocno podkreélana bojazii Boza, rozumiana do-
stownie i raczej rézna od , zwyklej” poboznosci, ktéra jest oczywiscie cecha
charakterystyczna wychowania w ogoéle w epoce staropolskiej”. Po drugie,
w tekstach luteranskich bardzo silnie podkreslana jest rola ojca w wychowa-
niu nie tylko dzieci, ale wrecz calej rodziny, wraz z przynalezna czeladzia (na
wzor tradycji rzymskiej). Ojciec uznany zostal w rodzinie za swoistego za-
stepce Boga, jego pelnomocnika, posiadajacego bardzo szerokie kompetencje,
ale tez podlegajacego licznym obwarowaniom. Pokresli¢ jednak wypada, ze
wyzej analizowani autorzy silnie wskazywali na znaczaca role matki w wy-
chowaniu i utrzymaniu catej rodziny, od ktorej zaangazowania i roztropnosci
zalezy dobro wszystkich jej cztonkéw. Pamietac zas nalezy, ze o doniostej roli
kobiety w rodzinie rzadko pamietali staropolscy teoretycy wychowania i to
w zasadzie przy okazji jej funkcji macierzyrniskiej, w okresie niezbednej opieki
nad dzie¢mi®.

Szczegblne znaczenie przypisywano samej rodzinie, jako instytucji usta-
nowionej przez Boga. Z powyzszych tekstow jasno wynika, ze matzonkéw
powinno sie dobiera¢ w sposéb pieczolowity i uwzglednia¢ wole miodych
ludzi. Zwiagzek powinien by¢ przepelniony miloscia, wzajemnym oddaniem,
szczeroscia i zaufaniem oraz uczciwoscia. Bardzo fatwo zestawic to z uderza-
jacym zepsuciem obyczajow, zwlaszcza w odniesieniu do warstwy magnac-
kiej, gdyz tam bylo to najwyrazniej zauwazalne”. Zadaniem, przy ktérym
matzonkowie mieli sie Iaczy¢ w staraniach, byto przede wszystkim wychowa-
nie potomstwa w wyznawanych wartosciach. Warto zauwazy¢, ze zalozenia

% Tamze, s. 148-150.
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te kontrastujg z czestym w renesansie obrazem rodziny, opartej na zasadach
ekonomicznych, chociaz pamietaé trzeba, ze nie brakowalo wéwczas takze
i zwigzkéw romantycznych, obrazujacych doskonata przyjazin matzonkow?™.

Niewatpliwg zasluga teoretykéw luterariskiego wychowania byto upo-
wszechnienie pogladéw antycznych i wczesnochrzescijariskich, podkresla-
jacych wartos$¢ rodzicielstwa i potrzebe pieczolowitego wychowania po-
tomstwa, osobiste zaangazowanie obojga rodzicow w prace wychowawcza
i staranie o edukacje swoich dzieci. Pamieta¢ bowiem nalezy, ze o ile poglady
te byty sporadycznie gloszone we wczesniejszej historii wychowania, tak nie
zauwazamy ich powazniejszej recepcji. Luteranizm, jak sie zdaje, przyniost
tutaj pewne korzystne zmiany, spowodowane w duzym stopniu wykorzysta-
niem jezyka ojczystego.
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Wstep

Janusz Korczak wkroczyl do pedagogiki uznany za rzecznika Nowego
Wychowania. Wkroczyt i pozostal w niej po dzien dzisiejszy, cho¢ jego my-
§li nie tak fatwo poddaja sie ,,szufladkowaniu”. Jego dokonania fascynowaty
i nadal fascynuja nie tylko pedagogéw, wychowawcéw, ale literaturoznaw-
cow, jezykoznawcow, filozofow.

...Z pism Korczaka - tekstéow niejednorodnych, niektérych istnych majstersztykéw
stownych, pelnych btyskotliwosci, skrzenia sie inteligentnych asocjacyj, wrecz ekwili-
brystyki stownej, innych nieco ,, puszczonych”, znamionujacych znuzenie, zmeczenie
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(.-.) przebija sig, dla piszacego te stowa cecha najpierwsza, wlasnie otaczanie szacun-
kiem, stownym i czynowym, innych ludzi, dzieci najszczegélniej...".

Cecha ta wpisuje sie w bycie autorytetem, a Korczak z calg pewnoscia au-
torytetem byt i dtugo jeszcze pozostanie. Dokonywane po wielu latach odczy-
tania pogladéw i czynéw Korczaka czynig zerh wspolczesnego Sokratesa?, za$
tego ostatniego proponuje sie traktowac jako klasyczny archetyp sophomorosa,
ktory przez swe a rebours czyny i stowa nie tylko zZartuje, ale i uczy®. ,Wiem,
Ze nic nie wiem” Sokratesa jest wewnetrznie sprzeczne i jak przekonuje L. Ko-
takowski, Sokrates takiego zdania dostownie nie powiedzial. Powiedzial na-
tomiast miedzy innymi:

...Dobrze wiem, ze nie jestem madry w najmniejszym stopniu, (...) ,nie mysle, ze wiem
to, czego nie wiem”. Jest w tej mysli nadzwyczaj wazne przykazanie umystowe: cokol-
wiek wiesz i umiesz pamietaj o tym, ze jeste$ ignorantem i ze wiedza twoja, jakakol-
wiek rozlegta, nie siega tego, co najwazniejsze. Prawdziwa madroéc¢ na tym polega...*.

Docieramy tu do pewnego problemu, ktérego wage i znaczenie uwy-
pukla L. Kotakowski (w kontekscie - jak napisze - cytacji filozoféw) oraz
M. Szczepska-Pustkowska (w kontekscie rekonstrukeji i reaktualizacji pew-
nych idei Korczaka zawartych w jego tekstach).

W przedmowie do Utamkow filozofii czytamy, ze trudnosci w wyborze
znanych zdan filozoféw (poczynajac od starozytnosci) polegaly na tym, ze
jako krotkie teksty moga by¢ w pelni zrozumiate tylko w kontekscie. Autorzy
(L. Kotakowski wraz z corka Agnieszka Kotakowska, ktéra nie chciata, by
jej imie widnialo na stronie tytulowej) starali sie wybrac¢ cytaty, ,(...) ktére
z mniejszym lub wiekszym trudem daja sie bez kontekstu pojaé. Komentarze
sporzadziliSmy majac na uwadze czytelnika, ktéry catosci (ani w ogdle filozo-
fii) nie musi znacé...”.

Druga z zapowiedzianych autorek zauwaza:

...Powrét do tekstéw sprzed lat prawie dziewieédziesieciu jest zadaniem tatwym tylko
z pozoru. Kazdemu, bowiem, kto siegnat ponownie po ktéras z licznych korczakow-

1 S. Podobinski, Jezyk elementem charyzmy. Janusza Korczaka wtadztwo nad stowem, [w:] Remi-
niscencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Jusz-
czyk, Czestochowa 1996, s. 228.

2 Zob. np. K. Filipczak, Janusz Korczak jako wspotczesny Sokrates, Piotrkowskie Studia Peda-
gogiczne, 2001, 9, s. 395-400.

* V. Krawczyk-Wasilewska, M. Dobbie, Wizerunek madrogtupiego jako przyktad wartosci kul-
turowej humoru,[w:] Cztowiek i kultura jako wartosc. Ksigga jubileuszowa ofiarowana Profesor Irenie
Bukouwskiej-Floreriskiej, red. R. Hojda, G. Od¢j, Katowice 2008, s. 151, 155.

* L. Kotakowski, Utamki filozofii. Najbardziej wystuZone i najczesciej cytowane zdania filozofow
z komentarzem, Warszawa 2009, s. 21.

5 Tamze, s. 5.
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skich publikacji, musi sie zmierzy¢ najpierw z poszukiwaniem odpowiedzi na pyta-
nie, w jaki spos6b czytac teksty, ktére majg przede wszystkim znaczenie historyczne.
Teksty Korczaka (...), poddane jednak nowym odczytaniom, wyrastaja ponad tamten
bezposredni kontekst historyczny. Wszak wraca do nich, poddaje je, analizuje je, na-
dajac im nowe sensy i znaczenia kolejna generacja czytelnikéw. W tych okoliczno-
Sciach tekst przestaje naleze¢ do autora i rozpoczyna egzystencje niezalezng - poza
nim. (...) Pisma Korczaka pozostajace poza moca bezposredniego oddzialywania auto-
ra i przekazywanych przezen intencji, poza prawda tamtych sytuacji oraz probleméw
spotecznych i wychowawczych, wspoélczesni czytelnicy rozumiejg inaczej. Przywraca-
jac tamten przeszly czas, pomagaja réwnoczesnie odstonic jakas prawde niezalezng od
minionego kontekstu historyczno-spotecznego...5.

Powyzsze musi rodzi¢ pytanie, czy da sie poja¢ wybrane mysli Korczaka
poza kontekstem, w ktérym sie pojawialy? Odpowiedz pozostaje otwarta...”.

Przechodze do wskazania celu niniejszego opracowania. Bedzie nim uza-
sadnienie tezy, ze madros$¢ Korczaka manifestowata sie miedzy innymi w po-
stawie sophomorosa i tak odczytuje jego charakterystyke zawarta w biografii
pidéra Joanny Olczak-Ronikier, gdy czytam ,,...Przekorny, chodzacy wlasnymi
drogami, z cierpkim poczuciem humoru. W tym co pisat nie ma $ladu peda-
gogicznej sacharyny...”%.

Bedzie dla mnie Korczak przykladem sophomorosa takze wtedy, gdy
w sposOb rozbrajajaco szczery, przyznaje sie do niewiedzy: ,,...A jak zrobig,
zeby dzieci nie krzyczaly na dzieci, nie wiem, bo sam tez krzycze - czasem
wecale niepotrzebnie. Ale pomysle jeszcze - moze uda mi si¢ wymysle¢ jakis
sposob...”".

Bedzie wreszcie pretendentem do miana sophomora, kiedy dzieki zartowa-
niu, nie tylko z wlasnej niewiedzy i ignorancji, bedzie wykraczat poza trady-
cyjnie zakreslane granice (o nich za chwile). I to jest glowny pretekst przygo-
towania niniejszego opracowania.

Dalsze rozwazania bede opieral na korczakowskim obrazowaniu edukacji
zawartym w niewielkiej ksigzeczce noszacej tytut Pedagogika zZartobliwa. Pier-
wotnie jako powieéc¢ zostata wygloszona przez Korczaka w radio w 1938 roku,
pierwsze wydanie ksigzkowe ujrzato swiatlo dzienne w 1939 roku. Wszystkie
cytaty, ktorymi bede sie postugiwat pochodzg z wydania z 1958 roku.

¢ M. Szczepska-Pustkowska, Korczakowski rodowod dziecigcego obywatelstwa, [w:] Demokracja.
Socjalizacja. Publikacja dedykowana Profesorowi Janowi Papiezowi na siedemdziesiqtq rocznice urodzin
i czterdziestopigciolecie pracy naukowej i nauczycielskiej, red. P. Bau¢, K. Kmita-Zaniewska, M. We-
lenc, Gdansk 2019, s. 87.

7 Pozostaje otwarta tym bardziej w Swietle tego, co na temat czytania tekstéw kultury pisze
L. Witkowski, zob. L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturq. Studia, eseje i szkice, t. 3,
Warszawa 2007.

8 J. Olczak-Ronikier, Korczak. Proba biografii, Warszawa 2011.

? Za K. Paradowska, Korczak usmiechniety, www.Balticpanorama.pl [data dostepu:
5.05.2013].
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Co sie za$ tyczy samych rozwazan, to deklaruje przyjecie w nich pewnej
optyki filozoficzno-kulturoznawczej. Czytam i cytuje te niewielka ksigzeczke
od kilkunastu lat", bo zmusza do stalej rozumnej refleksji, wracam do niej co
jakis czas dziwigc sig, ile jeszcze jest w niej pytart do wydobycia, ile argumentow
do rozwazenia. Rzecz jasna, to co przedstawiam ponizej nie jest wersja osta-
teczng czytania...

Korczaka przekraczanie granic - tlo rozwazan

J. Korczak pretendujacy do miana autorytetu jako sophomoros dzieki zar-
towaniu stwarza sobie (zreszta nie tylko sobie) mozliwos¢ wykraczania poza
tradycyjne, konwencjonalnie zakreslane granice... Czego? Na potrzeby niniej-
szego opracowania przyjmuje, ze madrosci i glupoty, powagi i ,niepowagi”
(w tym zartu - prowokacji).

Oddaje glos Staremu Doktorowi: ,,...Rozwaz, (...) ile deka rozumu, gtupoty...”
(s. 71). Pelnym cytatem postuze sie w innym miejscu i w innym celu, tutaj
natomiast zwréce uwage na to, ze rozum i glupota zestawione razem, cho¢
biegunowo, maja by¢ liczone w dekach i majg by¢ obecne w edukacji. Czy
ich waga ma sie zgadzaé, to znaczy wystepowaé maja w edukacji w takich
samych proporcjach i u kogo? W tej ostatniej kwestii Korczak z ironig méwit:
»...Dziecko nie jest glupie, glupcéw wsréd nich nie wiecej niz wéréd doro-
stych...”™.

Leksykon filozofii informuje nas, ze glupota to niedostatek rozumu, ktéry
polega na braku bystrosci, nieumiejetnosci rozpoznawania istoty rzeczy, wy-
chwytywania zwigzkéw miedzy przyczyna i skutkiem, kojarzenia i przewi-
dywania; charakteryzuje sie daznoscig do ekspansji, $miatoscia, pycha, nie-
zdolnoscia do zdziwienia i podejrzliwoscia. Dzieli sie na glupote teoretyczna,
ktéra polega na przekonaniu o posiadaniu wiedzy, jakiej sie faktycznie nie po-
siada i na glupote praktyczna; ta manifestuje sie nieumiejetnoscia odpowied-
niego postepowania'?. Jak wiadomo, dazenie do posiadania wiedzy - méwiac
najogolniej i w pewnym uproszczeniu - o calosci §wiata, to najbardziej znane
rozumienie madrosci przyjmowane przez pierwszych filozofow. W Stowniku
filozofii przeczytamy jednak, Ze kategoria madrosci traci stopniowo w filozofii

10 Zob. A. Pluta, Performatywny charakter ,innosci” w , farmakopei” Janusza Korczaka (na przy-
ktadzie ,, Pedagogiki Zartobliwej”), [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w nowo-
czesnych modelach ksztatcenia, red. M. Juszczyk, Czestochowa 1996; tenze, Symboliczny charakter
. farmakopei” |. Korczaka jako przyktad pozaszkolnej komunikacji dydaktyczno-wychowawczej, [w:] Szki-
ce o partycypacji kulturowej, red. K. Zamiara, Poznar 1997.

" Cytuje za: B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, [w:] Reminiscencje mysli Janusza
Korczaka wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, s. 45.

2 Leksykon PWN Filozofia, Warszawa 2000, s. 145-146.
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na znaczeniu, by dzi$ pozostac ,,...potocznym pozytywnym okresleniem czlo-
wieka posiadajacego nieprzecietnie duza wiedze naukowgq lub wyrdzniajace-
go sie rozsadkiem popartym doswiadczeniem zyciowym...”".

J. Dobrowolski prowadzac filozoficzne rozwazania o glupocie, we wste-
pie napisze:

...Wszelkie dazenie do madrosci wyraza instynktowne obrzydzenie nim [problemem
glupoty - dop. A.P.] i lekcewazenie. Nalezy jednak zakwestionowac owa instynktow-
na inklinacje umystu dazacego do madrosci jako watpliwg z punktu widzenia samego
tego dazenia...™.

Jesli uzna¢, ze jedna z konstytutywnych dla myslenia filozoficznego za-
sad jest ta, ktéra moéwi o , abstrahowaniu od tego, co nieistotne” (lub w innej
stylizacji: , to, co pozbawione istoty, jest nieproblematyczne”), to w niej tkwi
podstawa filozoficznej pruderii wobec rzekomego , antyproblemu” glupoty.
Dobrowolski deklaruje, ze w swojej ksigzce bedzie chciat pokaza¢, iz za feno-
menami glupoty kryja sie mechanizmy kreowania sensu, ktérych

...oddziatlywanie jest dla wszelkiego dazenia umystu do madroéci co najmniej nieobo-
jetne, jesli nie wrecz (...) konstytutywne. Dlatego filozofia gltupoty jest tez medytacja
nad gtupota filozofii i przyjmuje za pewnik, ze filozofia bywa glupia...”.

Uznajmy zatem, ze Korczak nie tyle pochwala glupote, co - przekornie
wladnie - zwraca uwage na jej problematyczng obecnos¢ w edukacji. Moze
Swiadomie zarysowuje pewna dwuznacznos¢: tak jak glupota (jako pojecie)
zostala wykluczona z jezyka filozofii, tak glupota jako element sacrum peda-
gogicznego (potocznie - idealu wychowawczego) nie ma w niej miejsca. Ale
czy to wlasdnie nie jest bledem. Bo czy obecnos¢ glupoty, nie ,, pokazuje” ko-
niecznosci, wagi, znaczenia jej przeciwienistwa?'s.

Stawiam to pytanie w innym jeszcze kontekscie, a mianowicie, co L. Ko-
takowski nazywa kulturg umystowa, w ktérej wyréznia dwie najogélniejsze
formy: filozofie kaptanéw i filozofie btaznéw. Kaptan jest straznikiem abso-
lutu i tym, ktéry utrzymuje kult dla ostatecznosci i oczywistosci uznanych,
zawartych w tradycji. Blazen jest tym, ktéry wprawdzie obraca si¢ w dobrym
towarzystwie, ale do niego nie nalezy i méwi mu impertynencje; jest tym,

3 J. Jastal, [hasto] Mgdrosc, [w:] Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakow 2009, s. 134.

4 J. Dobrowolski, Filozofia gtupoty. Historia i aktualnosc sensu tego co irracjonalne, Warszawa
2007, s.17.

15 Tamze, s. 18.

16 Ponownie zacytuje Korczaka za B. Drukierem ,,...Zauwazytem, zZe tylko gtupcy cheq Zeby
ludzie wszyscy byli podobni. Kto nie lubi myslec tego niecierpliwi rozmaitos¢, ktéra zmusza do mysle-
nia...”; B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka
wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Juszczyk, Czestochowa 1996, s. 38.
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ktéry podaje w watpliwos¢ to, co uchodzi za oczywiste. Nie moglby jednak
tego czyni¢, gdyby sam do dobrego towarzystwa nalezal. Dlatego jest niejako
na zewnatrz, oglada je z boku, co pozwala mu wykrywacé nieoczywistos¢ jego
oczywistosci i nieostatecznosé jego ostatecznosci. Zarazem musi sie w do-
brym towarzystwie obracac; to pozwala mu poznawac jego $wietosci i prawic
mu impertynencije’.

Jezeli teraz umoéwimy sie, ze kaptan i btazen posiadaja , nieprzecietnie
duzo wiedzy”, to pierwszy ma ja dzieki koniecznej znajomosci tradycji,
ktéra wyklucza pojecie gltupoty, drugi - dzieki nieufnosci wobec niej, czy
prowadzenia z nig gry, a dalej, ze dokonuja oni pewnego typu ,operacji”
(Kotakowski mowi wprost: ,gwaltu”) na umystach: kaptan obroza kate-
chizmu, blazen igla szyderstwa, ale tez zartu, prowokacji, anegdoty, facecji,
przystowia, zwanego wszak wsréd chasydoéw mgdrosciami. Widoczny staje
sie tu zwigzek postawy btazna z przedstawiang wczesniej figurg czy tez wi-
zerunkiem sophomorosa. I nie chodzi tu bynajmniej o mistyfikacje: pod po-
stacig glupca przybiera sie Sokratesowa maske (,wiem, ze nic nie wiem”),
z ktora sie nie dyskutuje’®.

Kaptan zdaje sie by¢ blizej powagi, blazen zartu - prowokacji. Niepostrze-
zenie wkraczamy w drugg opozycje. Zwroty ,powaga” i ,zart”, jakkolwiek
z pozoru ,naturalne i normalne”, semantycznie przeciwstawione sobie, do-
magaja sie jednak blizszego dookreslenia, skoro osobliwym 1acznikiem ma
by¢ pedagogika (powazna - zartobliwa), oraz - w domysle - dziedzina przed-
miotowa, na rzecz ktdrej pracuje - edukacja (zamiennie - wychowanie; rzecz
jasna bez wchodzenia w spory terminologiczne).

Zgodnie z podejsciem, ktére wczesniej zadeklarowalem, ,powaga” to
pozaludyczna sfera kultury oraz - jak napisze kulturoznawca - taki sposéb
uczestniczenia w kulturze, ktéry uznaje sie za zwykly, ,normalny”, pozba-
wiony emocji, a w kazdym razie ograniczajacy je.

Wyrazenie ,powaga”, gléwnie w swej przymiotnikowej odmianie, wskazuje na: (1)
wysoka range aksjologiczng oraz istotne miejsce i wazng role okreslonych zjawisk
w systemie kultury (, powazne zjawisko”), (2) skale trudnosci w realizacji podjetych
czynnoéci (,powazne przeszkody”), (3) zaistnienie szczegdlnych okolicznosci dzia-
fania wymagajacych wzmozonego wysitku, zabiegéw i starani (, powazna sytuacja”),
(4) dramatyzm danego wydarzenia, sytuacji, zwigzanych z nig niebezpieczeristw
i zagrozen (,zdali sobie sprawe z powagi sytuacji”), (5) odpowiednie do wagi sytu-
acji polozenia, wydarzenia, okolicznosci zachowanie jednostek, sposéb uczestnictwa
w nich (, powazny stosunek”, ,powazne podejscie”, ,, zachowaé powage”, ,powazny

17 L. Kotakowski, Nasza wesota apokalipsa — wybor najwazniejszych esejow, Krakow 2010, s. 78.

8 V. Krawczyk-Wasilewska, M. Dobbie, Wizerunek madrogtupiego jako przyktad wartosci kul-
turowej humoru, [w:] Czlowiek i kultura jako wartos¢. Ksigga jubileuszowa ofiarowana Profesor Irenie
Bukowskiej-Floreriskiej, red. R. Holda, G. Od¢j, Katowice 2008, s. 155.
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nastréj”, ,atmosfera pelna powagi”) oraz wiasciwe traktowanie powinnosci i zobo-
wigzan (,powazne traktowanie pracy”). Stowo ,powaga” ma zatem sens pozytywnie
wartosciujacy...".

W odniesieniu do edukacji powage przeciwstawia sie ,niepowadze”,
w szczeg6lnosci ,komizmowi”, ,émiesznosci” znamionujacych ,zabawe,
ucieche, zabawnos¢”. Sfera powagi w edukacji moze by¢ identyfikowana
z upowszechnionym, ustabilizowanym sposobem przekazu oraz nauczania
tresci kultury, co odbywa sie poprzez bezposrednig dyskursywna ich prezen-
tacje, artykulowanie i komunikowanie merytorycznych sadéw kulturowych
wprost. Inne sposoby wprowadzania do uczestnictwa w kulturze, uprawia-
ne na marginesie zwyklej praktyki edukacyjnej, sa zazwyczaj marginalizo-
wane®. Ogoélniej, w potocznej praktyce jezykowej wyrazenie ,niepowaga”,
,niepowazny” stosowane jest do:

(1) pomniejszania waznosci, wagi, rangi zjawisk, zdarzen i dziatan, wskazywania na
ich drugorzedny charakter, (2) deprecjonowania czyjego$ postepowania i dziatalnosci,
(3) okreslania lekcewazacego stosunku i niestosownego zachowania w sytuacji wyma-
gajacej okazywania skupienia uwagi, zadumy, zamyslenia, refleksji, szacunku...?.

Nieco inaczej ma sie rzecz z ,niepowaga” (czy nie-powagg, jak wolg nie-
ktérzy autorzy). Skoro to, co ,niepowazne” - zwlaszcza wedle potocznego
przekonania - ma niska range aksjologiczng - tak w obszarze codziennosci,
jak i w obszarze sacrum (generalnie sfery swiatopogladowej kultury) - to nie
stanowi koniecznosci zyciowej, owego , przymusu kultury”. Nie ma przy
tym jakiegos jednolitego sposobu rozumienia ,niepowagi” (nie-powagi). We-
dle niektérych autoréw antyteza powagi jest zabawa, w ujeciach na przyktad
stownikowych antonimem powagi jest miedzy innymi zart, ale tez komizm,
humor. A. Rusek, dokonujac analizy pojecia humoru w wielu wymiarach, pi-
sze miedzy innymi:

W XVIII w. humor stat si¢ humanitarny. Smiano sie teraz z powszechnych przypa-
dlosci ludzkosci czy paradokséw istniejacych w $wiecie, a nie z niedoskonatosci kon-
kretnych ludzi. Poczucie humoru zaczeto definiowaé w opozycji do zartu. (...) Pojecie
humoru nalezy rozpatrywac (...) w waskim i szerokim rozumieniu. W pierwszym de-
finiuje sie ten termin jako Zyczliwg postawe wobec siebie i §wiata. Takie pojmowanie
humoru (...) wywodzi sie z dziedziny filozofii, i - estetyki. (...) W zakres szerokiego

1. Grad, Powaga zabawy, [w:] Nauka. Humanistyka. Cztowiek. Prace dedykowane Profesor Kry-
stynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. J. Kmita, B. Kotowa, J. S6jka, Poznan 2005,
s. 295- 296.

2 1. Grad, Zabawa a praktyka edukacyjna, [w:] Szkice o edukacji i kulturze, red. A. Pluta, Poznan
1999, s. 107-126.

2 J. Grad, Powaga zabawy, s. 296.
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rozumienia humoru wchodza sposoby jego wzbudzania, m.in. dowcip, zart, ironia,
karykatura, sarkazm, satyra, szyderstwo, gra stéw, czy skecz. Termin humor (...) za-
wiera zaréwno negatywne, jak i pozytywne postawy, przez co staje sie okresleniem
zbiorczym...2.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze w waskim rozumieniu humoru jest tez - by
tak rzec - miejsce na zart, chocby powtarzajac za W. Tatarkiewiczem:

...Humor przyczynia si¢ widocznie do szczescia (...). Humor to zdolno$¢ nieprzejmo-
wania si¢ niczym, nawet niepowodzeniami i obracania ich w zart. Kto te zdolnos¢
posiada ma, niewatpliwie, wiecej od innych szans, ze bedzie szczesdliwy...%.

Skorelowanie humoru, w tym zartu jako zjawisk kulturowych, z pewny-
mi poziomami, a wiec odnoszenie ich zaréwno do poziomu kultury samej,
jak i pewnych determinant partycypacji w kulturze (jako juz zjawiska indy-
widualnego, ale uwarunkowanego w sposéb spoteczno-kulturowy oraz in-
dywidualno-podmiotowy?!) pozwala moéwi¢ o ich funkcjach rozpatrywanych
z poziomu spolecznego i osobowosciowego. Biorac pod uwage owe obszary,
A. Rusek wymienia i charakteryzuje nastepujace funkcje:

1) wychowawcza - humor jako sposéb przekazywania tradycji i uzyski-
wania porozumienia miedzy pokoleniami;

2) edukacyjng - humor wigzany jest z pozytywna rola w procesie na-
uki szkolnej, bowiem wprowadza pozytywne emocje, zwieksza motywa-
cje, sprzyja lepszemu uczeniu sie, zwigeksza koncentracje i zainteresowanie
przedmiotami nauczania/uczenia si¢, umozliwia odpoczynek i regeneracje
przed kolejna ,porcja” szkolnego wysitku;

3) intelektualno-twoércza - humor jest tu ujmowany jako swoista forma
gry poznawczej (Smiech zdziwienie - nagly pomyst, czyli pomys$lenie cze-
gos$ w sposdb nowy) oraz twoérczej (przetwarzanie trudnosci w sposéb nie-
standardowy);

4) swiatopogladowa:

...cnoty humoru powinno sie szukaé¢ we wspétwystepowaniu cech zyczliwosci i po-
czucia humoru. Daje si¢ ona poznaé¢ w tolerancji dla pomytek i wad innych oséb,
a takze w ,, uémiechnietej” postawie wobec zycia mimo nieprzewidywalnosci ludz-
kiego poznania. Ten rodzaj humoru ma charakter kontemplacyjny, towarzyszy mu
zaduma i refleksja...”.

2 A. Rusek, Wielowymiarowos¢ humoru, Innowacje Psychologiczne, 2012, 1, 1, s. 119.

B W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Warszawa 1979, s. 115.

2 W sprawie uwarunkowan uczestnictwa w kulturze zob. J. Grad, Uczestnictwo w kulturze
artystycznej spoleczeristwa polskiego i jego uwarunkowania, [w:] J. Grad, U. Kaczmarek, Organizacja
i upowszechnianie kultury w Polsce. Zmiany modelu, Poznan 2005.

» A. Rusek, Wielowymiarowos¢ humoru, s. 122-123.
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W powyzszej charakterystyce pomija sie humor (zart) mato wyrafinowa-
ny, mato wysmakowany, czyli po prostu glupkowaty®*. Wymienione wyzej
funkcje majq raczej na uwadze humor (zart) ,inteligentny”, prowokujacy. Co
sie tyczy zwrotu ,, prowokacja”, ,, prowokowanie”, to warto moze w tym miej-
scu dopowiedzie¢, ze stowa te, pochodzace od lfaciniskiego provocatio, czyli
wywolywanie czegos, pobudzanie, oznaczaja

...swiadome dzialanie zmierzajace do wywolania okreslonego i oczekiwanego skutku.
Sa to tez czesto dziatania [0 czym raczej nie pisze cytowana wyzej autorka - uzupet-
nienie A.P.] wyzywajace z elementami swoistej zaczepki. Te zazwyczaj ukryte, lecz
swiadome intencje sa niezbednym skladnikiem prowokagji...”.

Jezeli zatem zart - prowokacja ma sie ,udac¢”, wydoby¢ walory wycho-
wawcze, edukacyjne, poznawcze, $wiatopogladowe, wymaga odwagi od
zartujacego-prowokujacego, a co wiecej - jej waga, a wrecz niezbednos¢
roénie, kiedy zwazy sie, w jakie tereny wkracza; szczeg6lnie jest to widocz-
ne w przypadku wejécia w domene sakralnosci i realizacji wartosci sacrum
(w pedagogice - w sfere ideatéw wychowawczych i sposobéw ich urzeczy-
wistniania)®.

Pedagogika, ta powazna, wydaje sie by¢ powszechnie przyjetym, nor-
malnym, cenionym aksjologicznie, ustabilizowanym dyskursem o edukacji,
jako typowym, normalnym, zwyklym wprowadzaniu/przyswajaniu (do)
uczestnictwa w kulturze w zgodzie z pewnymi wyobrazeniami $wiatopo-
gladowo-pedagogicznymi. A pedagogika zartobliwa? W potocznym odbio-
rze bylaby czyms$ uprawianym na marginesie pedagogiki powaznej (a moze
przez to latwiejsza w odbiorze, skoro ,nieobowigzkowa”; wymagatoby to
dalszych studiéw na ten temat); ta ostatnia - czyli powazna - istnie¢ musi
koniecznie, skoro traktuje o edukacji jako rownie koniecznej, powaznej ak-
tywnosci spotecznej i indywidualnej. Kiedy jednak zwazy sie na istotne
okolicznosci zwigzane z istnieniem sfery ,niepowagi” (nie-powagi), a w jej
ramach zartu, domniemywac¢ mozna, ze pedagogika zartobliwa bytaby taka
specyficzna refleksja, ktéra we wtasciwy sobie sposéb niezwykle cennie dia-
gnozuje pewne istotne obszary edukacji, refleksjg pobudzajaca, refleksja po-
dejmujaca ryzykowna gre z autorytetem pedagogiki powaznej, a - niekiedy

% Korzystam z rozr6znienia W. Mejbauma w stosunku do ironii na , inteligentna” i , gtup-
kowata”; zob. W. Mejbaum, Stowa i sensy. Studium z zakresu logiki kognitywnej, [w:] Szkice o party-
cypacji kulturowej, red. K. Zamiara, Poznan 1998.

¥ M. Golka, Skandal artystyczny, Kultura i Spoteczeristwo, 2013, 1, s. 104; od prowokacji juz
tylko ,skok” do skandalu, cho¢ ten ,,skok” niekiedy moze by¢ , milowy”.

% Zob. Rozwazania na temat zartu-prowakacji w odniesieniu do sakralnosci P. Kowalskie-
go; P. Kowalski, Popkultura i humanisci. Daleki od kompletnosci remanent spraw, pogladow i mistyfi-
kacji, Krakéw 2004, s. 101-104.
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- takze ryzykowna gre z uczestnikami edukacji. Musi o tym, co zwiazane
z edukacja, z doswiadczeniem jej uczestnikéw mowié w sposéb poruszaja-
¢y, pobudzajacy. Tym samym, obrazowaé edukacje i jej uczestnikéw ina-
czej, anizeli czyni to pedagogika zaliczana do sfery powagi. Zakladam, ze
powyzsze warunki spelnia Pedagogika zartobliwa Janusza Korczaka.

Zartobliwe rozwazania (jako zadanie)
przeciw jednostronnemu (kiczowatemu) obrazowaniu®

Obrazowanie edukacji, a juz zwlaszcza jej symbolicznego charakteru®
majacego zwigzek ze sferg sacrum pedagogicznego przebiega¢ moze gene-
ralnie w dwojakiej odmianie. Pierwsza nazwana by¢ moze elitarng wersja
filozoficzno-pedagogiczna, druga - masowa wersja Swiatopogladowo-peda-
gogiczng. W aktach komunikowania jednej i drugiej odmiany pojawiaja sie
ostateczne wartosci edukacyjne (z zakresu sacrum pedagogicznego), jednak
ich obrazowanie - diametralnie odmienne - moze laczy¢ - paradoksalnie -
pewien element wspdlny.

Najpierw o odmiennosci. W masowej wersji Swiatopogladowo-pedago-
gicznej az nadto widoczna jest sklonnos¢ do traktowania ostatecznych war-
tosci edukacyjnych jako potencjalnych skutkéw, zestandaryzowanych efek-
tow odpowiednich dzialar. Postaé tej wersji , najlepiej” odzwierciedlaja prace
oparte na kulcie wasko pojmowanej wiedzy praktycznej (uzytecznej), czesto
przyblizajace sie do ksztattu poradnikéw, w ktérych kokietuje sie odbiorcow
radami, gotowymi receptami, niezawodnymi metodami, szybko i skutecznie
zapewniajacymi sukces, a w ,najgorszym” przypadku eliminujacymi groz-
be porazki®. Autor takiej typowej pracy ,wie lepiej”, a poniewaz ,,...zyjemy
w nowoczesnym $wiecie, w ktérym coraz szybciej zmienia sie coraz wie-

¥ Niepowazne bytoby redukowanie calej pedagogiki powaznej do miana jednostronnej,
a przez to kiczowatej i réwnie niepowazne byloby takie samo redukowanie odniesione do -
dajmy na to - pedagogiki kultury popularnej; raczej mysle o opisywanej przez L. Witkowskie-
go pulapce kiczu wpisujacej sie w oscylacje miedzy biegunami nadmiaru i deficytu, nadmiaru
skrotu i braku dystansu, ktére to bieguny moga wyznacza¢ wymiary kiczowatowosci pedago-
gicznej, L. Witkowski, Ambiwalencja kiczu w kulturze (Elementy meta-pedagogiczne w ilustracjach
nie tylko estetycznych), [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwiecinski, czes¢ V, Toruri 1997, s. 70-72.

% Np. M. Piasecka, O uniwersalizmie (nie)dokoriczenia. Edukacyjne (nie)miejsca i (nie)slady,
Czestochowa 2018; zob. Zwlaszcza czes¢ pierwsza: W strong otwierania Swiata kultury-edukacji.
(Meta)przestrzenie mozliwe dla marzen; A. Pluta, Wokot kulturowych podstaw edukacji. Z probleméw
interpretacji humanistycznej przysposabiania do uczestnictwa w kulturze, Czestochowa 2011; M. Ja-
worska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Krakéw 2009.

3 Niejako ,automatycznie” przychodzi mi na mysl seria prac Thomasa Gordona Wycho-
wanie bez porazek.
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cej...”*? z wdziecznoscia i ulga przyjmujemy ich istnienie, bo przeciez pisza je
fachowcy, czyli znawcy, nawet eksperci, a w praktyce stosuja moderatorzy.
To oni pokaza, ze istnieja jedynie stuszne odpowiedzi na zadawane pytania,
niekoniecznie premiujac u odbiorcy myslenie, samodzielnosé, watpienie, su-
gerujac, ze szkoda na nie czasu. I co z tego, Ze stanowig (jeszcze?) nieodzowne
sktadniki madrosci? Jezeli na sukces edukacyjny, wedle tej wersji obrazowa-
nia, sklada sie jego utozsamianie ze sprawnosciami, to wazna staje sie liczba,
wzor efektu (np. zna i rozumie, potrafi, jest gotow do), weryfikacja efektu,
umieszczana w odpowiedniej rubryce ewaluacyjnego kwestionariusza.

...Paradoksalnie, racjonalizacja prowadzi¢ moze do stopniowego wycofywania sie
z aksjologii, na jakiej opiera sie europejska tradycja. Nie madroé¢ (...) lecz wymierna
policzalnos¢ efektow staje sie podstawa oceny... .

Sarkastycznie zabrzmiag w tym kontekscie dalsze uwagi cytowanego tu
autora przy okazji omawiania kanonu na studiach, ktérego ,, dopada” miedzy
innymi fetysz racjonalnosci:

...Jezeli ktos upiera sie przy tym, ze inny powinien wiedzie¢, kim byt Szekspir, to jest
tylko émiesznym uzurpatorem, ktérego na szczescie mozna wcale nie stuchaé. W koni-
cujak, w $wietle statystyk i szacunku dla kazdej réwnouprawnionej jednostki, uzasad-
nia¢ opinie, ze glos kretyna miatby by¢ gorszy od intelektualisty?*.

Odbiorcom pedagogicznych wersji elitarnych, zwlaszcza ufilozoficznio-
nych, tworzacych konstrukcje metateoretyczne, skoro przedstawiaja wartosci
ostateczne edukagcji jako obiekty symbolizowania, nader czesto towarzyszy
niezrozumialos¢, permanentna niepewnos$é, potrzeba nieustannego powraca-
nia, ulepszania, a wiec osobliwe ciagle otwarcie przekonan. To swoista peda-
gogiczna literatura science fiction®. Co sie tyczy niezrozumiatosci proponuje,
za J. Kmitg, zwroci¢ uwage na dwa poziomy: radykalny i techniczny. Pierw-
szy ma charakter zasadniczy i polega na niemoznosci uchwycenia pytania, na
ktore dany tekst ,,chce” odpowiedziec.

...Uchwyci¢ takie pytanie znaczy to, jak sadze, umie¢ wyobrazi¢ sobie w zarysie prznaj-
mniej (dopuszczalne) odpowiedzi na nie. Niezrozumiatos¢ techniczna natomiast polega

%2 O. Marquard, Apologia przypadkowosci. Studia filozoficzne, przekt. K. Krzemieniowa, War-
szawa 1994, s. 84; zob. takze: A. Pluta, W przysztos¢ wkraczamy tytem... cofajqc sie do dziecitistwa, kto-
re z(a)nika...? [w:] Czyja edukacja? Refleksje o podmiotowosci. Cz. 2, ,Humanistyka-Pedagogika-Edu-
kacja”, t. 3, red. A. Pluta, przy wspétudziale A. Tarnopolskiego i M. Kalamana, Czestochowa 2011.

% P. Kowalski, Popkultura i humanisci, s. 93.

3 Tamze, s. 95.

% K. Abriszewski, Mitos¢ (mgdrosci) w czasach zarazy, [w:] Edukacja w czasach popkultury, red.
W. Burszta, A. De Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 170.
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na tym, ze pytanie daje sie¢ wprawdzie uchwycié, ale nieuchwytna pozostaje struktura
argumentacji przemawiajacej za proponowana w tekscie odpowiedzig na nie...*.

Jednak z filozofia (filozoficznie nastrojong pedagogika) dodatkowo jest
taki klopot, Ze ona sama poprzez stawianie pytann fundamentalnych, we-
wnetrznie niezrozumiatych, doprowadza do sytuacji, w ktorej

...dwaj filozofowie w pelni profesjonalni, uprawiajacy przy tym identycznie nazwana
(w danym czasie) subdyscypline filozoficzna [niech to bedzie np. filozofia edukacji -
dopisek A.P.], moga by¢ dla siebie niezrozumiali radykalnie!...”.

A dzieje sie tak wtasnie dlatego, ze w filozofii profesjonalisci nie sa w sta-
nie uzgodni¢ listy odpowiedzi dopuszczalnych na pytania uznawane trady-
cyjnie za podstawowe dla tej dziedziny. Jasne jest, ze dla laika, w obszarze
pedagogiki filozoficznej, teksty z tego zakresu beda radykalnie i technicznie
niezrozumiate.

Przejde teraz do zasygnalizowania tego, co taczy obie odmiany obrazo-
wania edukacji. Moim zdaniem, wspélna i widoczna bytaby tu pewna jed-
nostronnos¢, ktéra dodatkowo posadzi¢ mozna o falszywosé. Oddam glos
kolejnemu filozofowi:

Los cztowieka i ludzkie dzielo, ludzki $wiat nie daja sie okresli¢ w kategoriach jedno-
stronnie pozytywnych. (...) Gdy dramatyczny los cztowieka, gdy rzeczywisty dramat
ludzkiego dzieta nie jest wyraznie odniesiony i powigzany z ludzkim trudem, jakze
bardzo nasigknietym potem i krwig czlowieka, gdy wazny aspekt tego dziela - sakral-
nos¢ (czyli najwyzsze dobro, piekno i wzniostos¢) nie jest wigzane, w swym upokorze-
niu, z podloscig, brzydota i nikczemnoscig, wtedy powstajg przestanki wielce jedno-
stronnego obrazowania ludzkiego losu. (...) Dramatycznie wielka pozytywna wartos$é
sacrum NIE MOZE wyrasta¢ ze zwykloéci, zwyczajnosci, ale z réwnie dramatycznej
wielkosci negatywne;j... .

A przy tym wartosci tworzace sacrum uwiklane sa w naduzycia.

Naduzywanie pozytywnej wartoéci ma dwie formy: zewnetrzna, ktéra polega na tym,
ze te pozytywna warto$é instrumentalizuje sie dla realizacji innej (nawet przeciwstaw-
nej wobec tamtej) wartosci, oraz wewnetrzng, ktora polega na tym, ze kazda pozytyw-
na wartos¢ chce sie realizowaé maksymalnie i za wszelka cene, to znaczy kosztem
instrumentalizacji wszelkich innych wartosci ludzkiego zycia...[wszystkie dodatkowe
oznaczenia Zdzistawa Cackowskiego]®.

%6 J. Kmita, Pozny wnuk filozofii. Wprowadzenie do kulturoznawstwa, Poznan 2007, s. 184.

% Tamze, s. 185.

% Z. Cackowski, Sacrum/infernum, [w:] Wokot ideatow i wartosci. Dylematy filozoficzne i prak-
tyczne. Ksigga dedykowana pamieci Profesora Seweryna Dziamskiego, red. A. Jamroziakowa, E. Jelini-
ski, Poznan 2005, s. 178, 179.

% Tamze, s. 181.
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Jednostronne, falszywie pozytywne obrazowanie czlowieka, jego zycia,
wartosci nazywa Cackowski kiczowatym. , Termin sacrum brzmi tadnie, i tyl-
ko ladnie, pachnie wiec kiczem...”*’. Kunderowskie rozumienie kiczu, ktére
przywotuje Cackowski, warto moze jeszcze nieco rozszerzy¢, a dodatkowo
odnies¢ do charakteryzowanej wyzej masowej, popularnej postaci obrazowa-
nia edukacji.

Rozumienie kiczu jako niezaburzonego, jednolitego obrazu rzeczy-
wistosci, traktowanej ze Smiertelng powaga wyklucza zart, ironie, odreb-
nos¢, watpliwosé, indywidualizm. Tyczy sie to zaréwno kiczu ,, wysokiego”
(zstepujacego niego z gory), jak i ,niskiego”, popularnego, ukrywajacego
$miertelng powage pod ré6znymi maskami: ludycznosci, prostoty, obietnicy
zakorzenienia, zwrotu utraconego bezpieczenistwa ontologicznego, oferty
gotowych odpowiedzi*. To dzieki kiczowatym strukturom percepcji - do-
powiem za P. Kowalskim - udaje sie znosi¢ konflikty, likwidujac szanse
wychodzenia poza naskérkowe, aintelektualne doswiadczanie i rozumienie
Swiata®.

Pedagogika zartobliwa nie jest kiczowata, czyli ani nie jest aintelektualna,
poradnikowa, ani nie jest przefilozofowana, a wiec jednostronnie ,wzniosta”,
~powazna”, ,papierowa”, cho¢ i tak Korczakowi ,obrywa sie” od pewnej
,demonicznej brunetki” (zwrot uzyty przez autora Pedagogiki Zartobliwej),
kiedy zwrdcita sie don ze stowami ,,... obawiam sig, ze przefilozofuje pan zy-
cie...” (s. 53).

Popatrzmy, na jakie wartosci z sacrum pedagogicznego zwraca uwage
Korczak, jak je kostruuje i rozwaza:

Madry wyraz rozwazac (...). Rozwaz, ile prawdy® i sprawiedliwosci, ile ktamstwa
ikrzywd, ile deka rozumu, glupoty; rozwaz ile, ile deka goryczy, ztodziejstwa, nieche-

4 Tamze, s. 179.

41 7. Baranski, O kiczu, nie tylko ogrodowym, [w:] Peryferie kultury. Szkice ofiarowane Profesorowi
Rochowi Sulimie, red. R. Chymkowski, L. Bukowiecki, M. Czemarmazowicz, W.K. Pessel, M. Zim-
niak-Halajko, Warszawa 2013; szerzej o kiczu w kontekscie uczestnictwa w kulturze, w tym wpro-
wadzania do partycypacji pisze w opracowaniu (Dla)czego kicz (nie)uczy - w przygotowaniu do
druku.

4 P. Kowalski, Popkultura i humanisci, s. 109.

# Korczak jest w bledzie przeciwstawiajac ,prawde” ,klamstwu”. Jak pisze T. Zgol-
ka, ,konieczne jest wyznaczenie linii demarkacyjnych: (...) miedzy prawda (prawdziwoscia)
a szczeroscia z jednej strony, oraz (...) miedzy szczeroscia (zgodnoscia stow, wypowiedzi je-
zykowych) a nieszczeroscia (sprzeniewierzeniom wiasnym pogladom). Po ich wyznaczeniu
bedziemy do czynienia z dwoma opozycjami (...): prawda (prawdziwosc) - falsz (falszywosc);
szczeros$é - ktamstwo. (...) Szczere zdawanie sprawy ze swoich pogladoéw nalezy przeciwstawic
klamliwym (nieszczerym, pozornym) zyczeniom, ktére w istocie sg zlorzeczeniami, pustym
komplementom, sprzeniewierzeniom wilasnym pogladom. To sfera pragmatyki, a nie seman-
tyki. Semantyka natomiast to prawda (prawdziwos¢) lub falsz (falszywos¢). Pozorne paradok-
sy pojawiaja sie wtedy, gdy nie zauwaza sie linii demarkacyjnej miedzy tymi poziomami”,
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ci i ztosci, ile kilo dobroci pszennej, przystugi, ile razowej uczciwosci, pracy i dobrej
woli... (s. 71).

Korczak nie tworzy ideatu wychowawczego, ani nie radzi. On stawia za-
danie, ktérym jest zagadnienie do samodzielnego rozwazenia, sam natomiast
taktownie, z uzyciem , aptecznych i spozywczych taskotek semantycznych”
(znanych powszechnie, a i obecnie aktualnych) kieruje uwage na wartosci po-
zytywne (prawda - a faktycznie szczero$¢ - sprawiedliwosé, rozum, dobrog,
pomoc, uczciwosé, praca, dobra wola) oraz negatywne (klamstwo, krzywda,
glupota, gorycz, zlodziejstwo, nieche¢, ztosc), ktére majg stanowi¢ podstawe
dziatart wychowawczych.

Do osobnego rozwazenia pozostaje kwestia, czy wartosci negatywne
mieszcza sie¢ w ,,calosci” w sferze infernum, czy profanum, a moze mamy tu do
czynienia z przeciwstawieniem sacrum sferom polaczonym - infernum i profa-
num? Kompetentne przedstawienie powyzszego problemu przekracza obec-
nie mozliwosci autora. By¢ moze powrdce do tego zagadnienia w przysztosci.

W kazdym razie, jak sadze, Korczak perswaduje pewne jakosci zwigza-
ne z maksymalnym i minimalnym natezeniem cech indywidualnych ujetych
jako wlasnosci ,, ducha”, ukazujac wyraziscie ich stopniowalny charakter, co
najlepiej oddaje przeciwienstwo: , kilo dobrosci pszennej, ale deka ztosci, go-
ryczy, ztodziejstwa, niecheci, czy ztoéci”. Nie ma mowy u Korczaka o jed-
noznacznie pozytywnej wizji podmiotu edukacji, przeciwnie - wyrazne sg
odniesienia wobec jej zagrozen, wobec opozycji aksjologicznej. Opozycja nie
jest dramatycznie wielka (jak chciatby Cackowski przeciwstawiajac sacrum in-
fernum); wartoéci negatywne - cho¢ obecne - majg mniejszy wymiar anizeli
pozytywne (przypomne: dekagramy z jednej strony, kilogramy, z drugiej).
Ale opozycja, po mistrzowsku szkicowana przez Korczaka, zarysowuje nie-

T. Zgotka, O szczerosci. Esej pragmalingwistyczny, [w:] Nauka. Humanistyka. Cztowiek. Prace dedy-
kowane Profesoror Krystynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. J. Kmita, B. Kotowa,
J. Sojka, Poznan 2005, s. 310. O tym, jak bardzo zakorzenione (historycznie, a i zapewne potocz-
nie) jest niedostrzeganie linii demarkacyjnej miedzy wskazanymi poziomami przekonuje przy-
ktad pozornie odlegly, mianowicie legenda z XIX wieku dolaczana do swiatowej stawy obrazu
7 1896 roku Jean-Leona Gerome’a ,Prawda wychodzi ze studni”. Oto jej treé¢ ,Prawda i Ktam-
stwo spotykaja sie pewnego dnia. Klamstwo méwi do Prawdy: ,Dzi$ jest cudowny dzien”.
Prawda spoglada w niebo i wzdycha, bo dzieri byl naprawde piekny. Spedzaja duzo czasu,
ostatecznie przybywajac do studni. Ktamstwo méwi Prawdzie: ,Woda jest bardzo przyjemna,
wezmy kapiel razem! ”. Prawda podejrzliwie sprawdza wode i odkrywa, ze rzeczywiscie jest
bardzo przyjemna. Rozbieraja sie i zaczynaja sie kapa¢. Nagle Klamstwo wychodzi z wody,
wklada szaty Prawdy i ucieka. Wsciekta Prawda wychodzi ze studni i biegnie wszedzie, aby
odnalez¢ Ktamstwo i odzyska¢ swoje ubranie. Swiat, widzac Prawde naga, odwraca wzrok,
z pogarda i wéciekloscia. Biedna Prawda powraca do studni i znika na zawsze, ukrywajac sie
w niej ze wstydu. Od tego czasu Klamstwo podrézuje po calym $wiecie, ubrane jak Prawda,
zaspokajajac potrzeby spoleczenstwa, poniewaz Swiat w zadnym wypadku nie ma zadnego
zamiaru, by spotkac sie z naga Prawdg”.
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bezpieczna ambiwalencje. I jest ona mozliwa do dostrzezenia dzigki temu, ze
- cho¢ siega sacrumy/infernum/profanum - wkracza w to co rozpoznawalne, co
mocno osadzone w doswiadczeniu edukacyjnym. Diagnostyczna i pobudza-
jaca (zatem prowokujaca) moc zadania do rozwazania tkwi w odwadze, z jaka
Korczak podejmuje tematyke sacrum pedagogicznego. Ono samo jest przeciez
sferg intencjonalna, sfera senséw, wartosci, chroniong, a zarazem ,narzuca-
na” (w réznorodny spos6b) edukacji i w edukacji. Tymczasem Korczak pro-
wokuje, i to podwojnie. Nie dosé, ze z owego sacrum niczego nie zamierza
narzucac (gdyby to chcial uczynié bylby niczym kaptan Kotakowskiego, trak-
tujacy wartosci z sacrum katechizmowo), to jeszcze wartosci z jego zakresu
wymienia niejako ,hurtem”. Niejako zdaje si¢ §wiadomie zaciera¢ réznice
miedzy wartoSciami stanowiacymi $rodki dziatania wychowawczego, a tymi,
ktére posiada¢ maja walor ostateczny, a wiec maja by¢ niepodporzadkowa-
ne juz zadnym innym wartosciom. Paradoksalnie nie chce sam wyodrebniac¢
zadnej relacji aksjologicznej (waloryzowania). A moze to jest kolejne zadanie
dla odbiorcéw: wychowawcy i wychowanka? By¢ moze dlatego napisze:

Dziecko wiele zniesie porad (..) pedagogicznych - cudowny mechanizm - mimo,
wbrew, na przekor - poprzez wszystkie systemy i teorie przesliZnie sie i zréwnowa-
zy. Ki pies zgadnie, ile czego i kiedy, zeby stosunkowo najmniej zaszkodzito (s. 52-53).

Aby nie bylo jednak watpliwosci, cho¢ §wiadom istnienia systemow i teo-
rii, Swiadom tez jest zapotrzebowania na pedagogike poradnikowa; tak oto
- wyraznie ironicznie - odniesie sie do porad:

Dziwig sie ludzie i maja za zle, ze (...) nie chee radzié (...). Prébowaly mamusie - pora-
dy higieniczne: Zze nie tknat obiadu. - ,Czym, palcem nie tknat? ” - ,Nie jadl”. -, Aha
- zapewne nie byl glodny”. Pytam sie: , Bytes gltodny, czy nie?” - A on: ,Jeszcze jak”.
-,Wiec? ”- ,Bo bylem glodny i lubie barszcz, i siadam, i biore tyzke, i mama poprawia
mi wlosy i méwi: ,Jedz - jedz, taka dobra zupka, musisz zjes¢; dlaczego mama obrzy-
dza mi jedzenie? (s. 52).

Wspolczesny antropolog kultury w studium Cztowiek do zrobienia. Jak kul-
tura tworzy cztowieka przedstawiajac réznice miedzy socjalizacja a wychowa-
niem (mniejsza o to, czy w sposéb do korica uzasadniony merytorycznie),
ilustruje je takim przykladem:

Mate dziecko siedzi przy stole i jedzac kolacje, prébuje (...) nieporadnie uzy¢ widelca,
matka zajeta czyms$ innym, spoglada na nie i szybkim ruchem ustawia widelec we
wlasciwej pozycji, méwi przy tym: ,,O tak sie to trzyma i w ten sposéb sie je”, po czym
wraca do swojej poprzedniej czynnosci. (...) A oto przyktad wychowania w tej samej
sytuacji: matka (...) odklada poprzednie zajecie, najpierw pokazuje swej latorosli, jak
sama je za pomoca widelca, po czym ustawia widelec w jego rece w poprawnej pozycji
i méwi: ,Dobrze wychowane dzieci jedza w ten sposob (...), nie badz swinka i jedz
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wlasnie tak, bo inaczej dzieci beda sie z ciebie $miaty (...) Jesli bedziesz tak jadio be-
dziesz dobrym, madrym, grzecznym dzieckiem i mama bedzie cie kochata”*.

Nie o takie rozumienie wychowania z cala pewnoscia chodzi Korczako-
wi. Bo nawet, jezeli wychowanie jest sSwiadomym przekazywaniem i wpro-
wadzaniem norm, ktére okreslaja cele do osiggniecia oraz sposoby realizacji
tychze celow, to sednem sprawy dla matki (w przykfadzie Korczaka i Bu-
linskiego) jest takie perswadowanie, aby dziecko polecenia wykonato (zja-
dto obiad w przykladzie Korczaka, czyli ,taka dobra zupke”, za$ poprawnie
- wedlug pokazu matki - jadlo u Buliniskiego, a bedzie uznane od razu za
»~dobre, madre, grzeczne” i kochane). Ale Stary Doktor jest wychowawca nie-
konwencjonalnym, ,nie interesuje” go perswazja matki, za to - jak najbardziej
- odmowa wykonania jej polecenia. Krétkg rozmowa z dzieckiem doprowa-
dza do postawienia przez nie (i dla niego) dramatycznego pytania, a wtedy
okazuje si¢, ze odmowa, a tym bardziej pytanie dziecka, nie majg charakteru
przyczynowego, kauzalnego. Sa proba pokazania, ze mozna szuka¢ innych
norm, ktére beda proba zaprzeczenia obyczajowego , glaskania” przez mat-
ke, az do pojawienia si¢ pewnej negatywnosci - obrzydzenia. Na uwage -
co chciatbym podkredli¢ - zastuguje postawienie pytania przez dziecko (nie
matce, a osobie trzeciej - najpierw obserwatorowi, potem uczestnikowi ca-
tej sytuacji), bo chciatoby sie przypomnie¢ hermeneutyczne ,przykazania”,
iz wszelkie doswiadczanie zaklada strukture pytania. Pytanie zaklada tez
okreslong wolnosc i zapewne dlatego zostato postawione przez dziecko Kor-
czakowi, a nie matce, skoro miato umozliwi¢ wglad w sedno sprawy. A sed-
nem sprawy jest obrzydzanie dziecku jedzenia przez matke. O to co$ pyta
chiopiec. Podejmujac ryzykowna gre z autorytetem matki jako wychowawcy
(bez wkraczania w jej kompetencje), Korczak doprowadza do zabrania gto-
su przez , druga strone”, uruchomienia emocji, nazwania , po imieniu” tego,
co osadzone w negatywnym juz do$wiadczeniu dziecka. Odpowiedz-pyta-
nie chtopca jest szczer(a)e (Korczak powiedziatby - prawdziw(a)e), odstania
negatywna wartos¢ obrzydzania. Powstaje oczywiste - w tym kontekscie -
kolejne pytanie, jak na te szczeros¢ (, prawde”) zareagowata matka: czy byta
na nig przygotowana, czy ja zaskoczyla, zdziwita, a moze ja najzwyczajniej
w $wiecie zignorowata? Otrzymala szereg mozliwosci, z ktérej skorzystata...?

Omawiany przykiad wchodzi w skiad tego, co sam Korczak okreslat mia-
nem apteki wychowawczej. Moim zdaniem, jej stosowanie w dobitny sposéb od-
stania to, co okreslitem mianem madrosci zartu i co tworzy postac sophomorosa.
Podbudowa, a moze lepiej, skltadnikiem owej apteki jest swoiste uzytkowanie
jezyka, takie mianowicie, ktére zdaje sprawe z jego lokucyjnosci, illokucyjnosci
i perlokucyjnosci. Lokucja to po prostu méwienie, uzywanie zdar, stow. Illoku-

# T. Bulinski, Cztowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy cztowieka, Poznan 2002, s. 14-15.
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ja jest swoistg sita wypowiedzi. Poprzez nig dzialamy, przedstawiamy pros-
be, rozkaz, przyrzeczenie, polecenie, uznawanie, Perlokucja dokonuje si¢ na
osobie adresata, cho¢ efekty perlokucyjne wchodzi¢ moga w sprzecznosé z il-
lokucyjnymi zamierzeniami®. Zamierzony zart (akt illokucyjny) moze urazi¢,
obrazi¢ (efekt perlokucyjny). Korczak opisuje tego rodzaju ,wpadke wiasng”.
W obecnosci matki pociesza malca, ktory na storicu poparzyl skore: , Rezejdzie
sie - wyrosnie - do wesela zgoi sie, do rozwodu. (A ja skad moglem wiedzie¢,
Ze jego mama akurat rozwodzi sie?), - Obrazona” (s. 52).

Ten prosty przykiad pokazuje, ze z zartami nie nalezy przesadzad,
zwlaszcza kiedy nie znamy dostarczajaco duzo okolicznosci, by méc pozwo-
li¢ sobie na zartowanie; pozornie sytuacja, ktéra miata by¢ zartobliwa obrdci-
ta sie w swoje przeciwieristwo. Mysle, ze nie bez przyczyny umiescit Korczak
w swych rozwazaniach ten negatywny przykiad (on jest jego , bohaterem”).
Jednak, co chcialbym podkresli¢, w (s)tworzonej przez siebie farmakopei zde-
cydowanie czeéciej zakladal/osiagal efekty perlokucyjne zgodnie z zasada
,nie obrazaé, nie uraza¢”. Swiadomie jednak nie wykluczat ich przeciwien-
stwa. Przykladéw w Pedagogice zZartobliwej mamy sporo. Sposréd nich wy-
biore Korczakowska prezentacje cyklu spotkan z pewnym przedszkolakiem.
Przyklady, ktére ponizej zaprezentuje pokazuja, ze efekt perlokucyjny nie jest
zalezny od illokucji w prosty, ,naturalny” sposéb, przeciwnie - jest uwarun-
kowany kulturowo, reprezentowany ze wzgledu na obowiazujace sacrum pe-
dagogiczne. Co mozna z nim ,, zrobi¢” przekonuja zapowiedziane spotkania.

W pierwszym z nich, z udzialem matki chlopca, mamy sytuacje, w ktorej
ten nie chce przywitac sie ze Starym Doktorem. Jego reakcja: ,Nie zna mnie;
po co zmuszad, jezeli nie chce przywitac sie” (s. 10). Matka narzuca dziecku
~stuszne”, ,,oczywiste”, konwencjonalne obyczajowo-grzecznosciowe zacho-
wanie z zakresu ,,dobrego” wychowania, do tego skrajnie zubozone w postac
~prawidlowego” sposobu wykonania czynnosci (matka méwi - ,dyryguje”:
podaj raczke, prawa, cala, badz grzeczny, méw ,pan”). Jak powie wspoicze-
sny filozof:

dzieki oczywistosci (...) nie musimy dwadziescia cztery godziny na dobe spedzaé
w pozycji bacznos¢, lecz mozemy pozwoli¢ sobie réwniez na trwanie w pozycji ,,spo-
cznij”. (...) Nie jest zle, gdy oczywistoé¢ kieruje naszymi licznymi krokami, jest fatal-
nie, gdy jest obecna na kazdym kroku...*.

Korczak rozpoczyna ,wyrywanie” chlopca z oczywistosci, nie tylko uzna-
jac jego prawo do innego postepowania (tu: niezupelnie zgodnego z wola

® T. Zgotka, Jezyk wsrod wartosci, Poznan 1988, s. 78.

4 R. Kubicki, Metafizyczne podteksty tozsamosci mozliwych w Swiatach kultury popularnej, [w:]
Kultura popularna. Konteksty teoretyczne i spoleczno-kultuorwe, red. A. Gromkowska-Melosik,
Z. Melosik, Krakow 2010, s. 105.
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matki), ale takze poprzez zauwazalne milczenie. Obserwuje matke chlopca,
przebieg rozmowy w kategorii oznak humanistycznych, a do ich interpretacji
uzywa innych niz matka regul pedagogicznych. Jezykoznawcy dobrze wie-
dza, ze milczenie, cho¢ brzmi to z pozoru paradoksalnie, jest jedna z podsta-
wowych odmian mowy, gdyz jest aktem performatywnym, zatem wykonaw-
czym, a wiec wnosi informacje i wplywa na odbiorcow.

Drugie spotkanie ma juz wyraznie zartobliwo-przekorny charakter, czym
prawdopodobnie zwigksza efekt perlokucyjny pierwszego spotkania (by¢
moze nie bylo w nim szans na zartowanie). W kazdym razie przebiega ono
w ten sposob, ze Korczak udaje, iz jest szorstki, wrecz apodyktyczny, ale jed-
noczesnie bawi sie rozmowa eksponujac chtopcu niejako wzorcowo jego do-
tychczasowe zachowanie przez illokucyjne zamierzenie , grubiariskiego” for-
mutowania wypowiedzi. Wyrywanie chlopca z pedagogicznej oczywistosci,
w ktorg ,zanurza” go matka, ma teraz inng postac¢ - Autor Pedagogiki Zartobli-
wej daje mu pod rozwage niejako siebie samego jako negatywnego partnera
komunikacji, czym wywoluje uczucie zdziwienia, jak sadze, rzadko dotych-
czas doswiadczanego w obecnosci dorostych. Zilustruje powyzsze cytatami.

On do mnie: ,daj cukierek”. - Ja nic: oglagdam zoétte kwiatki. On: ,,co ty tu robisz, czy
pan doktor ma zegarek, bo ja moge nakreci¢”. Méwie: ,nie ma glupich”. - On do mnie:
,Mie wolno zrywac kwiatkéw”. Ja - ,wiem”. A on: ,no to poczestuj cukierkiem”. Od-
powiadam niedbale: ,gdybym miat cukierki, tez nie nositbym ich, tylko trzymat w po-
koju”. - A on: ,no to idz i przynies, ja moge poczeka¢”. Méwie: ,nie zrozumiate$ mnie;
to byt tryb warunkowy; nie mam cukierkéw, mam czekolade”. Zdziwit sie, ale sklon-
ny do zgody, méwi: ,nic nie szkodzi, czekolade ja tez moge zjes¢”. - ,Nie watpie, ze
mozesz, gdybym ci dal, ale nie dam”. - ,,Dlaczego? ” - ,Bo smaczna: wole sam zjes¢” .
Dlugo wazyl moja odpowiedz, odszedt kilka krokéw i pyta: ,dasz?”. Ja szorstko:

,nie”. A on: ,jestes gtupi”. - Ja: ,jeste$ gbur”... (s. 10-11).

Zamierzenia Korczaka nie pozostaja bez sladu, bo w trzecim spotkaniu
mamy sytuacje, w ktorej zdziwienie polaczy sie z namystem, zaproszeniem do
rozwazan:

Z lewej strony pies, z prawej on, ja w srodku. Uderzy! kijem w liscie i méwi: ,ja co
wezme do reki, to zepsuje”. - ,,Bardzo mozliwe”. Cisza. -Pies, ja i on. ,Czy ja jestem
grzeczny?”.Ja: ,nie wiem, nie znam ciebie, jestes obcym czlowiekiem”. Zdziwil sie: ,ja
jestem czlowiekiem?”. - ,No: masz dwie nogi”. - Cisza. ,Kura tez ma dwie nogi”. -
»Ale nie ma rak, kura ma pierze i dziéb”. - ,No tak” - zgodzit sie. Pies, cisza wiejskie-
go wieczoraija. A on znéw: ,czy ja jestem grzeczny?”. Zatrzymatem sie, zlustrowalem
(...), pomyslatem dluzsza chwile i : ,nie wiem, jeszcze ciebie nie poznatem”. ,Pozna
mnie pan, ja jestem urwanie glowy, ja kazdemu daje si¢ we znaki; do mnie mozna
moéwic jak do Sciany, do mnie trzeba miec konskie sity”. - ,,0o0 (...). - ,Ja w kazdy kat
wleze (...), ja wszystko wiem; a pan doktor, ty tez wszystko wiesz?” -, Nie, ja bardzo
mato wiem, cho¢ tez z niejednego pieca wodke pitem”. - ,1ja pitem, ale szczypie i trze-
ba sie przyzwyczaié, piwo gorzkie; ale mezczyzna musi si¢ przyzwyczajac. Ja jestem
czlowiek?” -, No tak - cztowiek istota nieznana...” (s. 11-12).
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Znajacy Korczaka i pracujacy z nim przez trzy lata jako wychowawca Bo-
lestaw Drukier napisze po latach:

O ,wyzwolenie dzieci przyttoczonych obowigzkiem postuchu i ulegania autoryte-
tom”, toczyl Korczak uporczywa walke. Wytykal, ze ,,im mizerniejszy poziom wy-
chowawecy, tym wiecej nakazéw i zakazéw”. Domagat sie, by dziatat - nie tylko wobec
dzieci - ,Nie despotyczny nakaz, ale taktowne porozumienie”?.

W przytoczonym przyktadzie Korczak toczy osobliwg , walke” o wyzwo-
lenie chtopca. Zarysowujac wlasng niejednoznaczng otwartos¢, naprowadza
go na jednoznacznos$¢, szablonowos¢ jego otoczenia wychowawczego, ktore
z wymogu dogmatycznie pojmowanej ,grzecznosci” chce uczyni¢ wyznacz-
nik jego tozsamosci. Rodzi w chlopcu zdziwienie koriczace sie pytaniem: ja
jestem czlowiek? Poteguje w ten sposob skutki performatyczne: uformowa-
niu na ,grzecznego chtopca” (co do ktérego nie chce wypowiadac sie bezpo-
$rednio przy nim, bo gdyby chciat to zrobi¢ - zapewne bylby mocno sceptycz-
ny wobec dorostych), przeciwstawia wlasny namyst, niewiedze, niemoznos¢
spelnienia oczekiwar dziecka przez natychmiastowos¢ odpowiedzi, niewiare
w gotowe, by¢ moze nawet dogmatyczne - odpowiedzi. Bo doswiadczenia
dziecka sq zapewne dokladnie odwrotne: poznat juz nakazy, narzucane rygo-
ry, nieustajgca kontrole przez rodzine i stuzbe podporzadkowane standardo-
wi , dobrego dziecka”, czyli , dziecka grzecznego”.

Korczakowskie ,jestes czlowiekiem”, poza tym, ze wyraza istote jego
manifestu wychowawczego, powtarzanego wiele razy w jego twoérczosci,
a realizowanego w praktyce, zdaje sie dodatkowo kry¢ niewypowiedziany
komentarz niekonwencjonalnego pedagoga-filozofa - nic do rzeczy ma tu
twoja grzecznos$¢, czy jakakolwiek inna cecha/wtasnosé/wartosé absoluty-
zowana, dogmatyzowana, uniformizujaca, taka gotowa , prawda” wttaczana
niekiedy (a moze zbyt czesto) despotycznie, nic do rzeczy ma tu przytlacza-
nie ciebie (w ogodle: dzieci) obowigzkami postuchu i ulegania autorytetom,
o ktorych wole sie nie wypowiada¢ (bo jak sam sarkastycznie mawial: ,Nie
kazda prawde da si¢ wydmuchaé na trgbie”*); nie jest tatwo formulowac¢ od-
powiedzi, gdy w gre wchodzi drugi czlowiek. To przeciez filozofowie, , 0d
poczatku” zdawali sobie sprawe z réznorodnosci okreslen czlowieka i ogra-
niczonosci prawdy o nim. Jak pisat B. Suchodolski:

Z tej niewystarczalnosci zdawano sobie sprawe od najdawniejszych czaséw; swiadczy
o tym zloéliwa definicja zaproponowana przez Platona, a mianowicie, iz czlowiek jest
istotag dwunozna jak ptak, tylko pozbawiong pierza. Definicja ta byta prawdziwa, ale
nie informowata w najmniej mierze o tym, kim jest cztowiek®.

¥ B. Drukier, Trudny optymizm Janusza Korczaka, s. 46.

4 Tamze, s. 461 38.

% B. Suchodolski, Dwa bieguny ludzkiej egzystencji, Aneks II, [w:] L. Witkowski, Dwoistos¢
w pedagogice Bogdana Suchodolskiego, Krakow 2001, s. 199.
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Korczak zdaje sie méwic chlopcu: nie péjdziemy droga, ktérg juz znasz,
i ktéra - chyba - ci sie nie podoba, skoro za pomoca jednej wlasciwosci ma cie
nauczy¢ odpowiedzi na pytanie: , kim jest czlowiek?”

Ale w rozmowie z przedszkolakiem pada zwrot ,,obcy cztowiek”. Nie na-
zwat go Korczak ,innym”, ale ,obcym”*.

,Inny” jako rézny, réznorodny (rézniacy sie) poddaje sie interpretacji,
rozumieniu, ,czytaniu” i dlatego jest , przewidywalny”. ,Inny” - okreslenie
neutralne, przewaznie niewartosciujgce; on jest jednym z wielu, kolejnym roz-
poznawalnym. Ale tez wartosciujace raczej pozytywnie: jest ciekawy, intere-
sujacy, dostepny, osiagalny, wart blizszego poznania, nie zagraza drugiemu
innemu, nie wyklucza go. R6znorodnoéc¢ innych zapewnia wielorakos¢, uboga-
cenie. Nieco inaczej ma sie sytuacja z ,,obcym”. On nie jest po prostu ,, zwyczaj-
nie” inny, on jest odmienny radykalnie, wartosciujemy go ambiwalentnie, tak
jakby nam jednak zawadzat. Ale to wlasnie on staje si¢ Zrédlem pozytywnych
wartosciowan, nie bedacych udzialem ,Innego”. Ot6z obcos¢ moze by¢ zré-
dlem niewyczerpanego zdziwienia, jawi¢ sie moze jako pokusa, zainteresowa-
nie, ciekawos¢, fascynacja, wreszcie jako uznanie tajemnicy®. Zdziwienie towa-
rzyszy¢ moze edukowanemu i edukujacemu. Temu drugiemu Korczak zdaje
sie podpowiada¢: nie musisz podchodzi¢ do wychowanka, ktorego (jeszcze)
nie znasz, nie rozumiesz, z gotowym scenariuszem w gltowie. Okazac si¢ moze,
ze rzeczy beda sie miaty zupelnie inaczej anizeli oczekiwates. Bo przeciez rela-
gja ,znane-nieznane” zawiera w sobie niewypowiedziane konsekwencje co do
rozumienia wychowanka. Zapewne dlatego Korczak konstatuje: , jeszcze ciebie
nie poznalem”, , czlowiek - istota nieznana”.

Fortunno$¢ uzycia wyrazenia ,jesteS obcym czltowiekiem” sprawia -
w analizowanym przykladzie - ze chlopiec zostaje sprowokowany (przygo-
towany) do uproblemowienia swego statusu, niezbednego dla podejmowa-
nia prob zmiany samego siebie. Taki moment préby stanowita wycieczka,
w trakcie ktorej nasz przedszkolak chciat dotaczy¢ do grupy bawiacych sie
dzieci. Podchodzi do Korczaka, proszac:

- ,Niech pan powie, zebym i ja zagral z nimi”. - ,Jakze powiem, kiedy nie chcg, bo
przeszkadzales?” - , Ale Pan moze kaza¢”. - ,Nie moge kaza¢, bo to ich zabawa i ich
pitka”. - ,Ale ty jestes doktor”. - , Ale oni zdrowi i zabawa, to nie termometr i nie
grypa, i nie aspiryna! Idz sam, moze cie przyjma jakos”. Przyjeli go na prébe (s. 17).

Zadziatata Korczakowska apteka wychowawcza (farmakopea) i to bynajmniej
nie dlatego, ze zwroty ,termometr, grypa, aspiryna” zostaly uzyte w spo-

% Kategorig ,innosci” postuguje sie w Pedagogice zartobliwej w innym miejscu piszac:
»R06zni sa ludzie (...) - pardon: kazdy ma wady i zalety. (...) Dobrze, ze kazdy inny” (s. 69).

1 M. Jakubczak, Filozofia kultury jako filozofia kultur, [w:] Co to jest filozofia kultury, red. Z. Ro-
siniska, J. Michalik, Warszawa 2006, s. 181-182.
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s6b zartobliwy. Nasz przedszkolak ceni sobie zabawe zbiorowa (a moze
po prostu lubi), a ta wymaga akceptaciji jej cztonkéw wobec jednostki, kto-
ra do zespolu chce dolaczyé. Obawa, Zze moze zosta¢ nie przyjety w poczet
bawiacych sie, sprawia, iz usituje zrzuci¢ na Starego Doktora decyzje i wy-
muszenie dzialania. Bo jest to zgodne z wyobrazeniami juz (u)ksztaltowa-
nymi u chlopca, ze doroéli maja wladze oparta na nakazach, uprawnieniach
formalno-profesjonalnych (,jestes doktorem”, , pan moze kazac¢”). Zarazem
- to dzieki Korczakowi - zaczynajg u chlopca by¢ uswiadamiane normy zwig-
zane z aksjologicznym okre$laniem stosunku wobec siebie samego. Normy
osobiste decyduja bowiem o stopniu samoakceptacji, a ta nie wydaje sie by¢
zbyt wysoka (co juz wiadomo z wczesniejszych opiséw). Jezeli normy wspdl-
notowe grupy bawiacych sie mialy funkcjonowaé w praktyce (bawiacy sie
zlaczeni sg przez poczucie przynaleznosci, kontaktu, integracji, gotowosci do
wspolpracy; tworzac grupe sa w stanie przeciwstawic sie jednostce usituja-
cej to zaklocié, a moze zburzyc), Korczak nie moégt nakazacé ich realizacji (, to
ich zabawa”), ani tym bardziej poszerzy¢ skiad grupy ,dekretem” (nakazem)
wlasnym, nawet gdyby usprawiedliwit to uprawnieniami profesjonalisty.
Dlatego umiejetnie uwypukla réznice miedzy normami, jakimi kierowalby
sie konwencjonalny wychowawca (wie on lepiej, co dla dzieci wazne, dobre,
stuszne i chce to wprowadzaé w zycie), a tymi, ktérymi kieruje sie sam. Nie
ma w nich miejsca na pouczenia, polajanki, moralizowanie. I, powtérze, jest
to zgodne z indywidualng farmakopea.

Trzeba sobie jako$ radzi¢. - Mam rézne $rodki w swoim pedagogicznym arsenale,
w mojej, ze tak powiem, wychowaweczej aptece. (...) Opracowalem gruntownie te swo-
ja farmekopee. (...) Wiec zauwazytem, ze jezeli stale uzywaé tych samych wyrazen
efekt ich maleje i dzialanie stabnie. (...) Unikam monotonii, odnawiam repertuar (...)
Nigdy z géry nie wiadomo co pomoze (...)

Na jednych dzialaja wyrazy diugie, na innych krétkie (...).

Lubie folklor (...)

Albo historyczno-polityczne wymy$lanie (tez dobre niekiedy) (...)

Dla wzmocnienia dobrze jest dodaé przystawke: ekstra albo arcy - wiec np. ,,arcycym-
bale, ekstragamoniu”.

Zywiotowy wstret czuje do przymiotnikéw: ,niesforny” i ,krnabrny”. Jakies takie
chropowate i drapigce. - Nie méwie leri i oéle, wyjatkowo tylko: idioto. (s. 25-26).

Zamiast zakonczenia

Jezeli uzna¢ edukacje za specyficzny rodzaj ,treningu kulturowego”, to
z czasem dla jej uczestnikéw ,, unaturalnia sie” on, za$ edukacja zyskuje status
,oczywistosci” (niekiedy nudnej, niekiedy takze , obcej”). Dla zburzenia tej
,Maturalnosci” dobrze jest wyposazaé czynnosci komunikacyjno-edukacyjne
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w sensy specyficzne: prowokacyjne, budzace zdziwienie, zartobliwe, per-
formatywne - zdaje sie¢ méwi¢ Korczak. Taka ostentacyjnosé¢ czyni odbiorce
~bezradnym” wobec semantyki potocznosci i semantyki ustabilizowanej oraz
skonwencjonalizowanej. Dostrzegajac po swojemu ten proces w edukacji na-
pisze:

Mysélisz, ze to pomaga? Nie (...) - ale nie szkodzi. (...) Nie szkodzi¢ i przeczekac cier-
pliwie. I nie méwic¢ nigdy, ze nic z tego nie bedzie. Przeciwnie - zawsze tylko, ze
przelotnie, Ze bedzie dobrze. (...)

Nie méwie, ze wcale nie pomaga, tylko ze troche, ze za mato (s. 25-27).

BIBLIOGRAFIA

Abriszewski K., Mifosé¢ (mqdrosci) w czasach zarazy, [w:] Edukacja w czasach popkultury, red.
W. Burszta, A. De Tchorzewski, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz 2002.

Baranski J., O kiczu, nie tylko ogrodowym, [w:] Peryferie kultury. Szkice ofiarowane Profesorowi
Rochowi Sulimie, red. R. Chymkowski, £.. Bukowiecki, M. Czemarmazowicz, W.K. Pes-
sel, M. Zimniak-Hatajko, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2013.

Buliniski T., Czlowiek do zrobienia. Jak kultura tworzy cztowieka, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2002.

Cackowski Z., Sacrum/infernum, [w:] Wokot ideatow i wartosci. Dylematy filozoficzne i praktycz-
ne. Ksiega dedykowana pamieci Profesora Seweryna Dziamskiego, red. A. Jamroziakowa,
E. Jeliniski, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2005.

Dobrowolski J., Filozofia gtupoty. Historia i aktualnos¢ sensu tego co irracjonalne, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2007.

Drukier B., Trudny optymizm Janusza Korczaka, [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka
wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Juszczyk, Wydawnictwo
WSP w Czestochowie, Czestochowa 1996.

Filipczak K., Janusz Korczak jako wspotczesny Sokrates, Piotrkowskie Studia Pedagogiczne,
2001, 9.

Golka M., Skandal artystyczny, Kultura i Spoleczenistwo, 2013, 1.

Grad ]., Zabawa a praktyka edukacyjna, [w:] Szkice o edukacji i kulturze, red. A. Pluta, Wydaw-
nictwo Fundacji Humaniora, Poznan 1999.

Grad J., Powaga zabawy, [w:] Nauka. Humanistyka. Cztowiek. Prace dedykowane Profesor Kry-
stynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. J. Kmita, B. Kotowa, J. Séjka, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2005.

Grad J., Uczestnictwo w kulturze artystycznej spoleczeristwa polskiego i jego uwarunkowania, [w:]
Organizacja i upowszechnianie kultury w Polsce. Zmiany modelu, red. J. Grad, U. Kaczma-
rek, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2005.

Jakubczak M., Filozofia kultury jako filozofia kultur, [w:] Co to jest filozofia kultury, red. Z. Ro-
siniska, J. Michalik, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006.
Jastal J., [hasto] Mgdrosé, [w:] Stownik filozofii, red. ]. Hartman, Krakowskie Wydawnictwo

Naukowe, Krakéw 2009.

Jaworska-Witkowska M., Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Oficyna Wydawnicza Impuls,

Krakow 2009.



Maqdrosé zartu alternatywq edukacyjng 145

Kmita J., Pozny wnuk filozofii. Wprowadzenie do kulturoznawstwa, Bogucki Wydawnictwo Na-
ukowe, Poznan 2007.

Kotakowski L., Utamki filozofii. Najbardziej wystuzone i najczesciej cytowane zdania filozofow
z komentarzem, Wydawca Prészynski i S-ka Warszawa 2009.

Kowalski P., Popkultura i humaniéci. Daleki od kompletnosci remanent spraw, pogladow i misty-
fikacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2004.

Krawczyk-Wasilewska V., Dobbie M., Wizerunek madrogtupiego jako przyktad wartosci kultu-
rowej humoru, [w:] Czlowiek i kultura jako wartos¢. Ksigga jubileuszowa ofiarowana Profesor
Irenie Bukowskiej-Floreriskiej, red. R. Hojda, G. Odéj, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, Katowice 2008.

Kubicki R., Metafizyczne podteksty tozsamosci mozliwych w swiatach kultury popularnej, [w]
Kultura popularna. Konteksty teoretyczne i spoteczno-kulturowe, red. A. Gromkowska-Me-
losik, Z. Melosik, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2010.

Leksykon PWN, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.

Marquard O., Apologia przypadkowosci. Studia filozoficzne, ttum. K. Krzemieniowa, Oficyna
Naukowa, Warszawa 1994.

Mejbaum W., Stowa i sensy. Studium z zakresu logiki kognitywnej, [w:] Szkice o partycypacji
kulturowej, red. K. Zamiara. Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan 1998.

Olczak-Ronikier J., Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2011.

Paradowska K., Korczak usmiechnigty, www .Balticpanorama.pl [data dostepu: 5.05.2013].

Piasecka M., O uniwersalizmie (nie)dokoriczenia. Edukacyjne (nie)miejsca i (nie)slady, Wydaw-
nictwo im. S. Podobinskiego Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego w Cze-
stochowie, Czestochowa 2018.

Pluta A., Performatywny charakter ,innosci” w , farmakopei” Janusza Korczaka (na przyktadzie
. Pedagogiki zartobliwej”), [w:] Reminiscencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w no-
woczesnych modelach ksztatcenia, red. M. Juszczyk, Wydawnictwo WSP w Czestocho-
wie, Czestochowa 1996.

Pluta A., Symboliczny charakter , farmakopei” ]. Korczaka jako przyktad pozaszkolnej komunikacji
dydaktyczno-wychowawczej, [w:] Szkice o partycypacji kulturowej, red. K. Zamiara, Wy-
dawnictwo Fundacji Humaniora, Poznarn 1997.

Pluta A., Wokot kulturowych podstaw edukacji. Z problemow interpretacji humanistycznej przy-
sposabiania do uczestnictwa w kulturze, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Lingwistycznej
w Czestochowie, Czestochowa 2011.

Pluta A., W przysztos¢ wkraczamy tylem... cofajqc sie do dzieciristwa, ktdre z(a)nika...?,[w:] Czyja
edukacja? Refleksje o podmiotowosci. Cz. 2, ,Humanistyka-Pedagogika-Edukacja”, t. 3,
red. A. Pluta, przy wspétudziale A. Tarnopolskiego i M. Kalamana, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Lingwistycznej, Czestochowa 2011.

Podobinski S., Jezyk elementem charyzmy. Janusza Korczaka wtadztwo nad stowem, [w:] Remini-
scencje mysli Janusza Korczaka wykorzystywane w nowoczesnych modelach ksztatcenia, red.
M. Juszczyk, Wydawnictwo WSP w Czestochowie, Czestochowa 1996.

Rusek A., Wielowymiarowos¢ humoru, Innowacje Psychologiczne, 2012, 1, 1.

Suchodolski B., Dwa biequny ludzkiej egzystencji, Aneks II, [w:] L. Witkowski, Dwoistosé
w pedagogice Bogdana Suchodolskiego, Wyd. Wit-Graf, Krakéw 2001.

Szczepska-Pustkowska M., Korczakowski rodowdd dziecigcego obywatelstwa, [w:] Demokracja.
Socjalizacja. Publikacja dedykowana Profesorowi Janowi Papiezowi na siedemdziesiqtq roczni-
ce urodzin i czterdziestopieciolecie pracy naukowej i nauczycielskiej, red. P. Bau¢, K. Kmita-
-Zaniewska, M. Welenc, Wydawnictwa Uniwersytetu Gdariskiego, Gdarsk 2019.

Tatarkiewicz W., O szczesciu, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1979.



146 Andrzej Pluta

Witkowski L., Ambiwalencja kiczu w kulturze (Elementy meta-pedagogiczne w ilustracjach nie
tylko estetycznych), [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwiecinski, czesé¢ V, Wydawnictwo
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Torun 1997.

Witkowski L., Miedzy pedagogiky, filozofiq i kulturq. Studia, eseje i szkice, t. 3, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2007.

Zgotka T., Jezyk wsrod wartosci, Wydawnictwo Poznanskie, Poznar 1988.

Zgotka T., O szczerosci. Esej pragmalingwistyczny, [w:] Nauka. Humanistyka. Cztowiek. Prace
dedykowane Profesoror Krystynie Zamiarze w czterdziestolecie pracy naukowej, red. . Kmita,
B. Kotowa, J. Séjka, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznar 2005.



STUDIA EDUKACYJNE NR 54/2019

MIROSEAWA SCIUPIDER-MEODKOWSKA
ORCID 0000-0002-8700-2249

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

RODZINA I MIEOSC W EPOCE JA.
WYZWANIA DLA PEDAGOGIKI

AsstraCT. Sciupider-Mtodkowska Mirostawa, Rodzina i mitoéé w epoce Ja. Wyzwania dla pedagogiki [Fam-
ily and Love in the Time of Me. Challenges for Pedagogy]. Studia Edukacyjne nr 54, 2019, Poznan
2019, pp. 147-159. Adam Mickiewicz University Press. ISSN 1233-6688. DOI: 10.14746/se.2019.54.9

The theoretical part of this article draws on terminology defined by theorists such as J. C. Kauf-
fman, N. Luhmannn, Ch. Lasch, E. Beck-Gernsheim, U. Beck, A. Giddens, L. Jamienson, E. Illouz,
and Z. Bauman. The research on partnership relations in the narcissistic culture are published in the
book by the article author: Sciupider-Mlodkowska M., Love in the time of Me. A socio-pedagogical study,
Poznan 2018. The fight for an approval and innovatory ideas for a happy partnership life (which has
been observed in my research on biographies of relationships) does not entirely come from “free”
choices. Therefore, we may conclude that to some extent the culture of narcissism has an impact on
a quality of relationships and relations between people in general. In the wider context, the article
tries to provide an answer to the question of transgression of common responsibility for a success or
a failure in relations between people. Interpersonal contacts are increasingly controlled or created by
the market as well as the world of technicization. As a result, their character is changed into short-
term relations where only an Ego of individuals is promoted and general narcissism culture is spread.
Pedagogues are concerned about building identity of young people mostly in social media according
to the phrase Selfie ergo sum. Pedagogy cannot ignore the influence of media on the social development
of teenagers (which includes their sexual development, too). To prevent the acquisition of negative
patterns, an educational program needs to be proposed which will teach a critical approach to social
media and help build sustained interpersonal relations.

Key words: love in the time of Me, relations in social pedagogy, the culture of narcissism, the value of
recognition and voyeurism in the media

Wstep

Rodzina stanowi podstawe do rozwijania i budowania spotecznych, in-
stytucjonalnych, kulturowych i niepowtarzalnych relacji potrzebnych wspol-
nocie. Rodzina i mito$¢ silnie ze soba kooperuja. To rodzina daje podstawe do
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przezywania miloéci macierzynskiej, ojcowskiej, siostrzanej, braterskiej, ale
takze milosci toksycznej, ktoérej konsekwencje ponosi nie tylko osoba, ktora
jej doswiadczyla, ale cate nastepne pokolenia. Milos¢ ranigca, krzywdzaca
bardzo czesto nieSwiadomie niesie ze soba pietno osamotnienia, wykluczenia
i trudnosci w nawigzywaniu bliskich relacji zwiazkowych. Dlatego, caty nurt
psychologii humanistycznej, psychologii osobowosci oraz nurt dzialan sys-
temowych dostrzegaja ogromny wplyw doswiadczen biograficznych zwia-
zanych z tak zwang mitoscig trudng, czy toksyczng, bedacych bezposrednim
zrodlem probleméw w zyciu doroslym, takich jak na przyktad: depresja, al-
koholizm, zakupoholizm, bulimia, anoreksja i wiele innych choréb z kregu
wymagajacych wsparcia i specjalistycznej pomocy. Wplyw i udziat rozwi-
jajacych sie badan psychologicznych, bedacych pomocnymi w budowaniu
wspolnoty i relacji jest ogromny, niezwykle potrzebny i wartosciowy.

Celem niniejszego artykulu jest zaakcentowanie, ze wspodlczesne zmie-
niajace sie uwarunkowania spoteczno-kulturowe sg paralelne w stosunku do
uwarunkowan indywidualnych i rodzinnych, gdyz wplywaja z réwna sila na
rozumienie i definiowanie uczué, emocjonalnosci, mitosci, bedacych w cen-
trum jakichkolwiek relacji. Miloé¢ ma ogromna moc sprawcza. Wedlug Nic-
lasa Luhmana' obok pieniadza i wladzy stanowi podstawe oddzialtywania
na cale struktury spoteczne, totez tym bardziej warta jest analiz naukowych.
W niniejszym artykule ukazano i zdefiniowano niektére ogélnodostepne kody
emocjonalnosci oraz mitosci, ktére usankcjonowaty konkretne badania, miedzy
innymi autorski projekt na temat biografii zwigzkowych wéréd miodziezy stu-
diujacej w wybranych uczelniach polskich i czeskich w latach 2013-2016%.

Podjety cel zanalizowania ksztaltu wspéiczesnych relacji miedzyludzkich
jest uzasadniony z kilku wzgledow.

Po pierwsze, z jednej strony obserwujemy hybrydowo$é¢, réznorodnosé
relacji rodzinnych zmienionych z modelu patriarchalnego na rzecz relacji
dbajacych o jakosé, ale tez zaklasyfikowanych do relacji kruchych, efeme-
rycznych, krétkotrwatych, czesto elektronicznych i wyimaginowanych. Bio-
rac pod uwagge, jak dluga droge przebyta tak zwana rodzina tradycyjna i jak
znaczaco zmienil sie jej model z czaséw preindustrialnych, nie mozna zostac
obojetnym wobec ich przemian i zbadania zaréwno w kontekscie szans, jak
tez zagrozen.

Po drugie, pedagogika spoteczna, bedaca in statu nascendi w wypracowa-
niu odpowiednich narzedzi i metod badajacych relacje on-line, w tym takze

! N. Luhman, Semantyka mitosci. O kodowaniu intymnosci, Warszawa 2003.

2 Badania do dysertacji doktorskiej, obronionej pod kierownictwem J. Modrzewskiego na
Wydziale Studiéw Edukacyjnych, realizowane dzigki stypendium Fundacji Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, w catosci opublikowane w ksigzce: M. Sciupider-Mtodkow-
ska, Mitos¢ w epoce Ja. Studium socjopedagogiczne, Poznan 2018.
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w budowaniu odpowiedniej sieci wsparcia wobec obecnych w przestrzeni
wirtualnej przestepstw: cyberstalkingu, sekstingu, sponsoringu, rozpoznaje
tlo spoteczno-kulturowe i rodzinne odpowiedzialne za problemy spoteczne.
Zatem, troska o jakos¢ relacji rodzinnych i mitosnych, aby z jednej strony sta-
nowily bastion, nierozerwalng wspoélnote, z drugiej strony nie byly powodem
do dyskryminacji, stanowi sile napedowa do dziatarh spotecznych, politycz-
nych, wspierajacych rézne formy rodziny. Takie préby w naukach spotecz-
nych sa juz podejmowane we wspaniatych projektach na temat réwnosci os6b
nieheteroseksualnych w Polsce w badaniach etnograficznych realizowanych
miedzy innymi przez Agate Stasiriska’.

Wspéblczesna wartosé bycia razem,
czyli tak zwana ,, blisko$¢ w tle”

Mitoé¢ obecna w kulturze narcyzmu, ktérg Christopher Lasch* zauwa-
zyl dwadziescia siedem lat temu, kiedy w spoleczeristwie amerykaniskim
przemiany ekonomiczne i wzrost konsumpgji zycia ,,zaowocowaty” ogdlno-
dostepnym trendem samodoskonalenia jednostki, ma swoje Zrédlo w daze-
niu do wymiernej korzysci i rywalizacji (walki o uznanie) niemal w kazdej
sferze zycia. Milos¢ od tego momentu nie jest juz jedynie indywidualnym
projektem, lecz zostala uwiklana w media, instytucje, rynek, reklame, w du-
zej mierze ksztaltowana przez spoteczne relacje pici i ekonomie. Taka relacja
doczekala sie czesto metaforycznych okresleri w naukach spotecznych, jak:
bycie razem osobno (Zygmunt Bauman), milos¢ wspotbiezna albo czysta
(Anthony Giddens), relacja zwana ,bliskoscig w tle” lub ,intimate ambient”
(Shery Turkle). Wszystkie sformulowania i hasta wokét mitosci, ktére jedy-
nie zasygnalizowano fgczy znamienne poczucie niepewnosci i braku bezpie-
czenistwa, bowiem silny akcent ktadg na emocje zwigzane nie z bliskoscia,
ale samotnoscia/ osamotnieniem, nie z jednoscia, ale wykluczeniem, nie z po-
czuciem dumy, ale wstydu, nie z odpowiedzialnoécia za podjete decyzje, ale
krotkoterminowoscia i fatwoscia rozstania. Duch samodoskonalenia obecny
w kazdej sferze zycia: zdrowotnej, intelektualnej, rodzinnej, zawodowej oraz
kult kultury Ja poddajacy treningowi osobowos¢ dazaca do wolnych decy-
zji, w duzej mierze manipulowat zwigzkami i relacjami miedzyludzkimi oraz
sklanial do ,zabéjczej gry onieSmielania przyjaciét i uwodzenia ludzi”#, co
z kolei rodzilo cierpienie i osamotnienie.

* A. Stasiriska, Socjologia pary. Praktyki intymne w zwigzkach nieheteroseksualnych, Krakow
2018.
* Ch. Lasch, Kultura narcyzmu, Warszawa 2015, s. 93.
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Nie jest wielkim odkryciem, ze zaangazowanie w relacje milosng od za-
wsze wigzalo sie¢ z pewnym cierpieniem, tak pieknie opisanym chociazby
w literackiej formie mitoéci romantycznej czy sentymentalnej, jak na przy-
klad Romea i Julii czy Tristana i Izoldy. Wspoélczesne relacje ranig nie tyl-
ko z przyczyn indywidualnego zaangazowania, czy sprzecznosci interesow
i protekcji rodéw pochodzenia kochankéw, ale takze, a moze przede wszyst-
kim, z przyczyn kulturowego narcyzmu, takich jak niepewnos¢, chaos toz-
samosci, paniczne poszukiwanie uznania nie tylko w przestrzeni wirtualnej.
Nauka, technologia i wptywy polityczne w silnym stopniu zracjonalizowaty
milos¢, jak udowadnia izraelska badaczka E. Illouz’. Zgodnie z analizami au-
torki, rozbuchane ogélnodostepne technologie, pozwalajace na bycie ogdlno-
dostepnym poszukujacym idealnego partnera, zafalszowaly intencje emocji;
partnerzy, jako kreatorzy czy budowniczy - homo construens, pogubili sie, co
stanowi cel relacji, czym jest zaangazowanie, poznanie drugiej osoby. Tym
sposobem milos¢ ulegta swego rodzaju odczarowaniu, skomercjalizowaniu,
wymianie interesow.

Trafnie zjawisko wykreowanej internetowej relacji bez zaangazowania
opisat Michat Wanke:

By¢ zwigzanym z kim$ z ,bliskoscia w tle” to by¢ obecnym w jego zyciu ze swoja
upubliczniona prywatnoscia. By¢ z kim$ ,razem osobno” (...) to odgrywac swoja
tozsamos¢ on-line potencjalnie przed calym $wiatem tych, ktérzy maja urzadzenie
z dostepem do sieci. Wreszcie by¢ z kim$ intimate ambient to podglada¢ strumien
jego tozsamosci bez zaangazowania, jakiego wymagatby tak nasycony informacjami
zwiazek poza $wiatem Internetu®.

Bycie w cigglym kontakcie z kim$ daje iluzje bycia waznym i potrzebnym,
uwalnia od zobowigzan wzgledem bliskich relacji rodzinnych, z drugiej stro-
ny tudzi obietnicy, ze tego typu wirtualne zaangazowanie zapelni potrzebe
niepowtarzalnosci, przezwyciezy zwyczajnoé¢ i niewidzialno$¢ w wielkim
tlumie znajomych, czy tak zwanych ,przyjaciét”, komentujacych na forum
zawigzywanie/zrywanie relacji.

Kultura narcyzmu, przejawiajaca si¢ w wyszukanych srodkach komuni-
kacji wirtualnej skierowanej na ,,Ja” jednostki, silnie wkracza w uczuciowos¢
i tym samym przyczynia sie do zmian w podejéciu do ogdlnych relacji mie-
dzyludzkich, niejednokrotnie je uprzedmiotawiajac. Obecny na portalu rand-
kowym ,tinder” sposéb weryfikacji potencjalnych partneréw na podstawie
wieku, orientacji seksualnej oraz odleglosci geograficznej, w jakiej potencjalni
randkowicze sie od nas znajduja, sprowokowal do upowszechnienia kodu

> E. Ilouz, Dlaczego mitos¢ rani. Studium socjologiczne, Warszawa 2016.
¢ M. Wanke, E-mocje, przypadki rozszerzonej rzeczywistosci afektywne, [w:] Studia z socjologii
emocji. Podrecznik akademicki, red. A. Czerner, E. Nieroba, Opole 2011.
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komunikacji mtodziezowej: Lewa/Prawa. Oznacza on tyle, co akceptuje Jej/
Jego wyglad, czyli ,prawa” lub odrzucam - ,lewa”. Fakt ten dowodzi, ze
uzytkownicy spotkani on-line nie zaprzestaja stosowania pewnych antropo-
technik w zyciu codziennym: do jezyka mlodziezowego obfitujacego w skroty
myslowe mozna doda¢ ikonowe znaki komunikacyjne stosowane w relacjach
rowiesniczych dla okazania uczucia, zainteresowania. Korespondujac, a co-
raz czesciej rozmawiajac, operuja pewnymi skrétami i kodami myslowymi,
uzywajac tak zwanych , witaczy”, ,emotikonéw”, , laikéw” oraz innych sym-
boli w nazewnictwie, ktére zaproponowat im system i dany portal spoteczno-
Sciowy. Bylejakos¢ w nazywaniu swoich emocji, uczué¢ przekltada sie bardzo
wyraznie na obserwowane uprzedmiotowienie w kontaktach. Ponadto, moz-
liwoé¢ wielorakiego wyboru partnera oferowana na portalach randkowych
i spotecznosciowych przyzwyczaja jednostki zyjace jednoczesnie w krajobra-
zie medialnych wrazen, jak i szarym zyciu codziennym do ciggtego glodu po-
szukiwania ,lepszej opcji” i ciagtej potrzeby uznania w $wiecie realnym. Me-
dialnym szokujacym przykladem poszukiwania tego typu wrazen jest film
dokumentalny: , Nie jestesmy puszczalskie”” z 2009 roku, w ktérym nielet-
nie licealistki opowiadaja o swojej rozwigztosci seksualnej, nie zaliczajac jej
do prostytucji, ale fantastycznej przygody, dzieki ktorej urozmaicaja (czytaj
,dopalaja”) swoje przecietne zycie. Maria Czerpaniak-Walczak udowadnia,
Ze macenie w wartoéciach oraz wszelkiego rodzaju zaburzenia i braki osobo-
wosciowe wystepuja z taka sama sita i czestotliwoscia zar6wno w srodowi-
skach cierpigcych na niedobory emocjonalne, socjalne, co w socjalizacji pelnej
nadmiaru i obfitosci.

Doswiadczenia zycia codziennego w warunkach obfitosci, przetadowania, sttoczenia,
przeciazenia, bogactwa, naddatkéw i innych przejawéw nadmiaru takze moga prze-
cigzac i wyczerpywac zasoby fizyczne, emocjonalne i intelektualne oraz prowadzi¢ do
zaburzen.

(...) Wraz z uzyciem coraz bardziej wyrafinowanych technicznie srodkéw poszerza
sie zakres tresci i form upowszechniania wzoréw i norm relacji spotecznych oraz pra-
cy nad soba. Zwigksza sie¢ przy tym zamet w obszarze wzorcéw osobowego i spotecz-
nego rozwoju®.

Zamet ten wplywa na deprecjacje i dewaluacje pojecia ,My” na rzecz no-
bilitacji ,,Ja” w biografiach zwigzkowych.

W latach osiemdziesigtych w tygodniku ,Polityka” opublikowano arty-
kut charakteryzujacy polski model kobiet z lat 1980-1989, w ktérym kobiety

7 Polski film dokumentalny: ,Nie jesteSmy puszczalskie” w rezyserii Atheny Sawidis
z 2009 roku.

8 M. Czerpaniak-Walczak, Socjalizacja akademicka w czasach nadmiaru. O socjalizacji w (akade-
mickim) krajobrazie medialnym, [w:] Pedagogika w spoleczenistwie — spoteczeristwo w pedagogice, red.
A. Matysiak-Btaszczyk, E. Wlodarczyk, Poznan 2016, s. 195-200.
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,marzg o bogatym mezu i domku z ogrédkiem, ale zburza te marzenia, gdy
tylko przekonaja sie jak ograniczajacy bywa taki model zycia”. W tych latach
roénie popularnosc tak zwanych , ksiazek z serduszkiem”, czyli Harlequinéw,
opisujacych piekne miode kobiety, romansujgce, dazace do podmiotowego
traktowania w zwigzkach, uciekajace od monotonii malzenstw i negocjujace
swoja pozycje w relacji mitosnej. Obecnie swego rodzaju odskocznie od re-
alnych kontaktéw pelnig portale randkowe oraz opiniotwoércze rzesze tera-
peutéw, ekspertow i elit odpowiedzialnych za tak zwany refleksyjny model
zwigzkow uczuciowych. Trzydziesci, czterdziesci lat temu kobiety uciekajace
w Swiat ksiazkowych romanséw, pod ich wplywem raczej nie podejmowa-
ty odwaznych, ryzykownych decyzji o rozstaniu, separacji, czy rozwodzie
z 6wczesnym partnerem. Czytanie tego typu literatury lekkiej stuzylo raczej
rozrywce. Obecnie §wiat spotkan z wirtualnym kochankiem z rozrywki prze-
ksztalcil sie w angazujace emocjonalnie i czasowo kontakty.

W kulturze zwierzen internetowych, jednostki tworzace zwiazki realne
naturalnie, spontanicznie i chetnie korzystaja takze z przestrzeni medialnej,
ktéra bardzo czesto wprowadza dezorganizacje, zaburzajac dotychczasowe
zycie emocjonalne i intymne, co skutkuje rozpadem tradycyjnych relacji. In-
ternet oraz $wiat techniki umozliwia znaczne dostarczanie i pobieranie infor-
magji o sobie i innych, tym samym uzytkownicy sa skazani na , przymusowy”
badz nieuswiadomiony ,voyeuryzm”' i podgladactwo. Portale randkowe
i spolecznosciowe, z ktorych korzystaja pary, sa swoistymi dowodami i ba-
zami danych o partnerach. Z reguly wystarczy jeden pozytywny badz nega-
tywny komentarz, a nawet upublicznione stowo, na przyktad na portalu spo-
tecznosciowym Facebook, a staje si¢ to powodem awantury i rozpadu relacji
realnej. W polskich sadach coraz czestszym powodem rozwodu sa wlasnie
zdrady internetowe.

Rafatl Ilnicki" w nurcie filozoficznej refleksji nad technicyzacja kultury
moéwi wprost, ze kazdy uzytkownik przestrzeni on-line ma swdj wirtualny
habitus cyberkulturowy, czyli , traktuje otaczajacy go swiat na wzoér tych spo-
sob6éw bycia, ktére podsuwa mu technologia”. Idgc tym tropem, Ja jednost-
ki w coraz wigkszym stopniu inwestuje w techniki uzewnetrzniania siebie,
chcac zaistnie¢ w cyberkulturze. Dewaluacja wspélnoty nastepuje na skutek
ujawniania tylko zewnetrznego Ja, ktére nadyma sie réznymi mozliwosciami
retuszowania swojej tozsamosci, chwalenia sie gléwnie osiggnieciami - takze

9 Portrety kobiet i mezczyzn w Srodkach masowego przekazu oraz podrecznikach szkolnych, red.
R. Siemieniska, Warszawa 1997, s. 38.

10 Pojecie voyeuryzmu oznacza podgladanie medialnych sytuacji i zdarzen, ktére u ogla-
dajacego uruchamiajq fantazje, impulsy (takze seksualne), wprowadzajac uczucie dyskomfortu
oraz frustracji z powodu niemoznosci realizacji nierealnych i nieosiggalnych pragnien.

1 R. Ilnicki, Wirtualny habitus cyberkulturowy, Hybris, 2015, 31, s. 37.
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w relacjach mitosnych. Prawdziwe Ja przestaje istnie¢, nastepuje jego dezin-
tegracja, podobnie jak przestaje istnie¢ realna wspolnotowos¢ w zwiazku, bo
jednostka narcystyczna szybko uzaleznia sie od pochlebstw w $wiecie wirtu-
alnym, a co gorsza - chce czerpac z tego jedyna satysfakcje.

Wirtualny $wiat spotkan stwarza iluzje jednostki wolnej, dazacej do spel-
nienia w kazdej sferze zycia. Poprzez silng racjonalizacje wszystkich pragnien
ludzkich wytworzyl sie nowy typ zwiazkéw typu ,exodus”, czyli uciekaja-
cych od prawdziwych relacji. Zwigzki te wytworzyly pewien schemat (ha-
bitus) bycia razem, w ktérym oddalaja decyzje o stabilizacji i malzenistwie,
a nawet realnym spotkaniu. Uciekaja gléwnie od tradycyjnych wzorcow
zwigzkowych, ktére krepuja oraz od mody, ktéra sie demokratyzuje. Zwigzki
typu exodus lokuja swoje wybory w paradoksach, preferujac na przyktad bez-
dzietnosé¢ z milosci do dzieci, czy tez milosne relacje internetowe z powodu
osamotnienia, bycie singlem w zyciu realnym, ale upubliczniong i podziwia-
na para w $wiecie wirtualnym.

Zwiazki, ktére doswiadczaja asocjacyjnej funkcji Internetu, reprezentuja-
ce typ tak zwanej , bliskosci w tle”, w zamian za trwale i stabilne relacje bar-
dzo czesto stanowia ich substytut, oferujac folklor wrazen, dowartosciowuja
jedynie zewnetrzny wizerunek jednostek i par. Pary zawigzywane i utrzymy-
wane wylacznie przez Internet oraz podtrzymujace typ zwiazku uciekajacego
od realnych spotkar, zaadaptowaly i wdrozyly w zycie te antropotechniki,
ktére narzucit im system. Separuja i emancypuja sie od otoczenia material-
nego jako czego$ gorszego, mniej stymulujacego, anizeli na przyklad wirtu-
alne spotkanie z fantastycznie prezentujacym sie i pod kazdym wzgledem
atrakcyjnym partnerem. Nalezy podkreséli¢, ze spotkania on-line sg bardzo
silnie angazujace emocjonalnie i czasowo; nieustanne fantazjowanie o tym,
ze mozna stworzy¢ zwiazek bez skazy, to zniwo zaszczepienia narcystycznej
wizji, ze relacja nie moze by¢ zwyczajna, bo poswiecilismy zbyt wiele czasu
i energii wladnie na to, aby zaimponowac i upubliczni¢ jej niezwyklos¢.

System wirtualnych spotkart wdraza w odpowiedni schemat wygladu,
prezentacja wizerunku jednostki ulega retuszowi. Pod pozorem jednostek
atrakcyjnych, emancypacyjnych, odwaznych, jednoczeénie kryje sie¢ mocno
zhomogenizowany $wiat mysli, wartosci, a nawet wygladu. Okazuje sie, ze
w obietnicy podkreslania dystynktywnych réznic §wiat on-line czyni jednost-
ki i pary nieodréznialnymi z danego kregu, grupy, portalu. W tym homoge-
nicznym $wiecie nadmiaru i obfitosci, przeladowania, przecigzenia, bogactwa
informagji o nas i innych dochodzi do ostabienia oraz wyczerpania czujnosci
emocjonalnej. Trudno sie dziwié, ze tak czestym powodem osobistych i ro-
dzinnych tragedii: rozstan, rozwodéw, krzywd i traumatycznych przezyc¢ sa
wlasnie relacje wirtualne, wymagajace coraz wiekszej refleksji i profesjonal-
nego wsparcia spotecznego.
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Badania Marty Majorek z 2015 roku, dokumentujgce kody You Tube pod
wzgledem kultury partycypacji i kultury kreatywnosci, z wielkim niepoko-
jem prezentuja, ze intymne i osobiste tresci zaczynajace sie z reguly od nie-
winnej autoprezentacji siebie wéréd nastolatek oraz mlodziezy do trzydzie-
stego roku zycia, bardzo czesto szokuja przekazem zawartych w nich tresci
erotycznych.

Wiele miejsca [w Internecie, a dokladnie na YouTube - M.S-M] poswieca sie proble-
mowi przedstawiania kobiet jako przedmiotéw majacych sluzy¢ zaspokajaniu me-
skich potrzeb seksualnych. Nie trzeba wykazywac sie szczeg6lnymi umiejetnodciami,
zeby odnalez¢ tysiace filmoéw, ktére zdawac by sie mogto, odzwierciedlaja ten osad.
Wystarczy kilka kliknigé, by ogladaé amatorskie nagrania prezentujace wystepy ko-
biet, zawierajace zwykly taniec, a takze przedstawiajace obrazy od tego dalekie. Mowa
tutaj o manifestowaniu przez wykonawczynie swej seksualnosci, co realizowane jest
przez video ze striptizem (...) czy jednak tego typu video sa przejawem wytacznie
uprzedmiotowienia kobiet, czy nalezy sie kierowaé nasyconymi mizoginicznymi tre-
Sciami komentarzami ogladajacych, czy tez nalezaloby zmienic¢ nieco punkt widzenia
i zapatrywanie na tego typu wystepy (...)".

Z powyzszych ustalenn wynika, Ze seksualna bliskos¢, a raczej konwersja
bliskosci fizycznej na wirtualna, oddzielona od emocdji jest jedynie ucieczka,
prowadzi do dramatéw osobowosciowych, potegujac osamotnienie i deper-
sonalizacje relacji miedzyludzkich. Podobnie jak mitologiczny Narcyz, ukara-
ny, przygladajacy sie bez korica swojemu odbiciu, panicznie bal si¢ odrzuce-
nia, nie byl szczesliwy...

Narcyzm jednostkowy a narcyzm spoleczny

Liberalne spoteczenistwa zorganizowane wokoét konsumpcji i przyjemno-
Sci narzucaja jednostkom wszelkie formy zachowania narcystycznego, jak na
przyklad zafascynowanie stawa, celebrowanie swoich osiggnie¢, krétkoter-
minowos¢ i brak stabilnego miejsca zamieszkania, pracy, rozbudzaja oczeki-
wania spoleczne, nie gwarantujac ich spelnienia. Z jednej strony prowokuja
do poszukiwania szcze$cia za wszelka ceng, z drugiej odrzucaja poczucie sta-
bosci, bezradnosci, czy wspoélczucia dla innych.

W psychologii osobowosci® diagnozujac zespét osobowosci narcystycz-
nych, wyraZznie podkresla sie dezintegracje stabego ,Ja” jednostki, ktéra zyje
w permanentnym leku i zagrozeniu przed atakami na samego siebie, jest za-

2 M. Majorek, Kod YouTube. Od kultury partycypacji do kultury kreatywnosci, Krakow 2015,
s. 124-125.

B3 L. Cierpiatkowska (red.), Psychologia zachowari osobowosci. Wybrane zagadnienia, Poznan
2004.
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wistna, gardzi zaletami i dobrami innych, panicznie boi sie odrzucenia, ale cze-
sto je prowokuje swoja agresja. Zupelnie inaczej prezentuje sie na zewnatrz,
jest falszywa i nadyma sie r6znymi wspaniatymi zastugami, zdaje sie by¢ silna
i niezwyciezona. Narcyzm kulturowy skutecznie wmawia jednostkom swoja
wyjatkowosé, oryginalnosc i bezinteresownosé, pod pozorem wolnego wyboru
funduje spoteczeristwu wybor silnie zinstrumentalizowany rynkowo.

Cechy dystynktywne narcyzmu jednostkowego to przekonanie o swojej
wyjatkowosci i wielkosci oraz nieustanne dgzenie do admiracji i wzbudza-
nia zazdrosci ze strony otoczenia. Jednostki narcystyczne karmia sie wizjami
o swoim sukcesie, wladzy, bogactwie. Kosztem emocjonalnosci oraz uczu-
ciowosci swojej i innych daza do idealu w kazdej dziedzinie. Jednostka taka
nastawiona jest wylgcznie na realizacje wilasnego ,Ja” i tym samym nie moze
zrozumiec¢ potrzeb drugiego cztowieka. Jakikolwiek wymoég stawiany przez
otoczenie zostaje przez jednostke narcystyczng odczytany jako zniewolenie
i ograniczenie jej wolnosci oraz przestrzeni. Skrajny typ narcyzmu mozna
przyréwnac do solipsyzmu (z lac. solus ipse - ja sam) - pogladu filozoficzne-
go, w ktérym podmiot widzi jedynie siebie zaslugujacego na bezwzgledny
podziw, adoracje, zachwyt i podmiotowe traktowanie, a wszystkich wokoét
siebie uprzedmiotawia.

Epoka ,Ja”!* obfituje w indywidualne pomysty, ktére zupelnie ignoruja
kontekst spoteczno-kulturowy. Jednoczesnie te same indywidualne projekty
nie spajaja tozsamosci par, a jedynie wywyzszaja Ego jednostki. Widac to wy-
raznie w terapeutycznych sposobach ratowania par, ktére paradoksalnie na
rozbijajacy zwiazki indywidualizm stosuja praktyki majace wytacznie podre-
perowac i podbudowa¢ indywidualna wartos¢ i Ego jednostki.

Z powyzszego wynika, ze narcyzm jako Zrédlo zaburzen jednostkowych
czlowieka koresponduje z narcyzmem kulturowym. Stalo sie tak miedzy in-
nymi na skutek atrofii socjalizacji bezposredniej, pochodzacej od rodziny,
szkoly, rowiesnikow. Wspolczesne spoleczeristwo, w ktorym przychodzi mio-
dym ludziom zdanym wylacznie na siebie przygotowywac sie do pelnienia
r6l spotecznych, przyczynia sie do narcystycznych postaw. Mlodziez czerpie
wiedze z nigdy nie koniczacych sie medialnych pomystéw na ,najlepszy, na-
joryginalniejszy autowizerunek”, ktére nakazuja nieustannie podazac za tym
co aktualne i zmienia¢ dotychczasowe wartosci na rzecz innych, skupionych
glownie wokot posiadania. Ponadto, rozprzestrzenianie narcystycznych po-
staw w kulturze uniemozliwia empatie na krzywdy spoteczne, spowalnia re-
akgje na jakiekolwiek problemy innych, ktére nie sg obejmowane refleksja; taka
postawa skutecznie odbiera takze autokrytycyzm. Na piedestale wyboréw stoi

" Okreslenie uzyte przez U. Beck i E. Beck-Gernheim w: Milos¢ na odlegtos¢. Modele zycia
w epoce globalnej, Warszawa 2013.
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jednostkowe zaspokajanie pragnieni i ,pozorna” wolnoé¢. Kultura narcyzmu
przyczynia sie zatem do dystansu spolecznego, pod pozorem pracy nad soba,
autoanaliz i niezaleznosci; , wolna” jednostka koncentruje sie raczej na kolek-
cgjonowaniu indywidualnych doznan, takze w zwiazku partnerskim.

Jak kwituje W.J. Burszta:

(...) wspdlczesny narcyz tkwi po uszy w ideologii konsumpcyjnej, walczy nieustan-
nie, aby on i jego rodzina mialy wiecej i lepiej, a konkurencja innych wymusza, aby
nieustannie dbatl o wlasny status, styl zycia i tozsamos¢ podmiotowa, oparta na fety-
szyzmie podmiotowym?®.

Ponadto, jak stusznie zauwaza W.]. Burszta, kultura narcyzmu powoduje
zamet tozsamos$ciowy, myli pojecie tozsamosci i osobowosci Ja z doswiadcze-
niem Ego.

Ego jednostki jest zmienne, dopasowane do odbioru spotecznego i panu-
jacych w danej kulturze wzorcoéw tworzenia relacji. Ego doswiadcza czesto re-
lacji krétkotrwatlej, opartej na romansie, czy tak zwanych przyjazniach z plu-
sem (czyli przyjazni z jednorazowg, niezobowigzujaca przygoda seksualng).
Prawdziwg tozsamosé¢, osobowos¢ i zwigzek buduje sie w realnym i statym
kontakcie z innymi bliskimi; nie mozna ich zatem traktowac jak zbiér do-
Swiadczen i projektow do zdobycia, a nastepnie porzucenia na rzecz ,atrak-
cyjniejszych” pomystow.

Zogniskowanie na samym sobie jako dominujgcej cesze promowanej
przez kulture narcyzmu nakazuje spoglada¢ na budowanie zwigzku wiasnie
w kategorii towaru, w ktory nalezy inwestowad, a jesli inwestycja sie nie opta-
ca - nieustannie wymienia¢, niczym w transakcji handlowej. Zwiazki korzy-
staja coraz czesciej z porad internetowego love coacha, ktérego zadanie polega
na wirtualnym nauczeniu umiejetnosci kochania i spetniania potrzeby bycia
kochanym. Doradcy od milosci koncentruja sie w pracy z klientem na zmia-
nie podejécia do szukania partnera, na budowaniu wartosci osoby. To love
coach definiuje relacje ,zdrowe”, czyli szczesliwe i satysfakcjonujace dla in-
dywidualnej jednostki. Problem polega na tym, ze silna koncentracja na oso-
bie, jej pragnieniach, przelamywaniu barier, lekéw i ciggle przygladanie sie
jednostce, bardziej uczy narcystycznych, anizeli partnerskich skryptéw bycia
razem. Wspoélczesne pary sa skutecznie przekonywane o stusznosci i koniecz-
nosci urozmaicania zwigzku, ktéry nie moze traci¢ na atrakcyjnosci, rozu-
mianej w kategorii posiadania (przystojnego i bogatego partnera, seksownej
partnerki, stuprocentowej matki, Zony, udanego zycia seksualnego, bycia
spetnionym) i wszystko to jest do osiggniecia, pod warunkiem pracy z love

» W.J. Burszta, Narcyzm, kontrkultura i styl zZycia. W strong kulturoznawstwa krytycznego w:
cyfroteka.pl/katalog/ebooki? [data dostepu: 6.08.2015].
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coachem. Jean Twenge'® amerykariska badaczka , Pokolenia My” z przeraze-
niem stwierdza, ze na przestrzeni dwudziestu lat poziom narcyzmu wsréd
milodych ludzi, nie potrafigcych realnie ocenic¢ samych siebie i swoich potrzeb
oraz nieumiejetnie selekcjonujacych potrzeby, wzrést az o szesédziesiat pigc
procent. Wing za ten fakt obarcza wlasnie skuteczne mechanizmy kultury
narcystycznego chwalenia i nagradzania jednostek, ktore na pochwaly i na-
grody nie zastuzyty. Jednoczesnie wybujala pewnos¢ siebie i koncentracja na
swoim wizerunku udoskonalanym poprzez marke, mode, posiadanie doty-
czy czesciej jednostek serwilistycznych, ktére bezkrytycznie chiong trendy
narzucane przez media, a ich liczba w spoleczeristwie rosnie (narcyzm kultu-
rowy odbiera autokrytycyzm).
Badacz zycia spolecznego A. Touraine slusznie zauwaza, ze

Wynoszenie prywatnego zycia do rangi sprawy publicznej jest dzi$ jednym z najbar-
dziej noénych czynnikéw stratyfikujacych, a wiec nie dziw, ze jest tez jednym z najbar-
dziej upragnionych przywilejow"’.

Wiele uwagi poswieca sie wspoélczesnie pytaniom o styl zycia, niegdys$
definiowany jako cechy charakteru, czy tez umiejetnos¢ czerpania z zycia
wedle kompetencji spotecznych. Na portalach spotecznoéciowych w kazdej
minucie mozna podda¢ publicznej ocenie wlasny wizerunek, samopoczu-
cie, wlasny, cho¢ zmienny styl zycia. Typowa jednostka o zaburzeniu nar-
cystycznym, zyjaca w kulturze pelnej narcystycznych wizji, chce brylowac
w otoczeniu, odgrywajac kazda role w spos6b przedmiotowy, chce by¢ wi-
dziana i podziwiana, bez wzgledu na wlasne i innych odczucia. Jednoczesnie,
w swoich zachowaniach jest utwierdzana jako oryginalna, godna podziwu
i nasladowania. Magdalena Szpunar® oraz Beata Swiatek" piszac o narcy-
zmie, jednogltos$nie przyznaja, ze narcyzm jednostkowy moze zaburzac cale
zycie spoleczne i przenosic sie do calych kultur uwiklanych w ekstaze wra-
zen, szokowania i podziwiania jednoczesnie.

Zakonczenie

Pedagogika spoteczna, ktérej misja sprowadza sie do pomagania, nie za-
weza swojej dzialalnosci badawczej i naukowej tylko do oséb z kregu: bied-
nych, bezdomnych, bezrobotnych i osamotnionych.

16 J. Twenge, W. Keith, Epidemia narcyzmu, Warszawa 2009.

7" A. Touraine, Po kryzysie, Warszawa 2013, s. 319.

8 M. Szpunar, Od narcyzmu jednostki do kultury narcyzmu, Kultura - Media - Teologia, 2014,
18, s. 106-116.

19 B. Swiatek, Narcyzm jako zrédto zaburzeri orientacji zyciowych czlowieka, [w:] Narcyzm, red.
J. Sieradzan, Biatystok 2011, s. 187.
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Aktualne pytania pedagogiki spolecznej daleko wykraczaja poza pomoc
spoleczng oraz system $wiadczen, ukazujac nowy teren wsparcia dla relacji
rodzinnych w warunkach zmian kulturowych.

Pedagodzy spoleczni badajacy rodzine coraz czesciej akcentuja zmiany
jednostkowe i spoteczno-kulturowe, zwigzane z technicyzacja zycia, ktore
wplywaja na jakos¢ i ksztatt mitosci oraz doswiadczanych probleméw w rela-
cjach zwigzkowych i rodzinnych.

Cata sie¢ probleméw spotecznych zwigzanych z sekstingiem, sponsorin-
giem, prostytucja, cyberprzemocy i cyberpornografia, ale tez homofobig nie
stanowi wylacznie zadania dla profesjonalnego wsparcia psychologicznego.
Odpowiedzialno$c za tres¢ i transfer sfery aksjonormatywnej ponosza wszyst-
kie struktury instytucjonalno-kulturowe, w tym przede wszystkim tréjjednia
przestrzeni edukacyjnych: jednostka - rodzina - szkola, w tym szkoty wyzsze
- uniwersytety.
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I. Obuchowska ucznia klasy VI sytuuje w okresie dorastania i okreslita
go na 11-18 lat, przy czym uwaza, ze obejmuje on dwie fazy, ktére w przy-
blizeniu oddziela 16. rok zycia'. W medycynie biologiczny okres przemian
organizmu nazywany jest dojrzewaniem i wyodrebnia sie w nim faze wstep-
na, zwana pokwitaniem, po ktorej nastepuje adolescencja®. Jest to moment
z jednej strony wyznaczajacy symboliczny koniec pewnego okresu w zyciu
ucznia, ktéry dostarczyl mu konkretnych doswiadczeni i odcisnal swoiste

! 1. Obuchowska, Drogi dorastania. Psychologia rozwojowa okresu dorastania dla rodzicow i wy-
chowankow, Warszawa 1996, s. 10.
2 Tamze, s. 9.
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pietno na jego osobowosci, z drugiej zas - nowy poczatek, nowe otwarcie
i nowe wyzwania, w ktére miody czlowiek wchodzi z bagazem dotychczaso-
wych doswiadczen szkolnych.

Zgodnie z zaproponowanym przez J. Piageta modelem rozwoju poznaw-
czego, uczen konczacy klase VI znajduje sie na przelomie stadium III (okres
operacji konkretnych - miedzy 7. a 11/12. rokiem zycia) a stadium IV (okres
operacji formalnych - od 11/12. roku zycia). Dziecko w tym wieku bardzo
intensywnie poznaje §wiat wokot siebie, chce wiedzie¢ i uczy¢ sie obserwujac
obiektywna rzeczywistosé¢. Dzieki szybkiemu rozwojowi umystowemu lepiej
dokonuje uogodlnien oraz znajduje szybciej nowe rozwigzania. Zwieksza to
jego orientacje w otoczeniu. Znaczne zmiany w tym okresie mozna zaobser-
wowaé w zyciu spolecznym uczniéw. Dzieci zaczynajg zwracaé sie¢ w stro-
ne swoich réwiesnikéw. Rodzice nadal pozostaja autorytetem, jednak dazac
do samodzielnosci, zaczynaja mie¢ do nich stosunek ambiwalentny. Wzrasta
poczucie przynaleznosci do grupy, gdzie wigeksza uwage przyklada sie do
rozmoéw z rowiesnikami anizeli z rodzicami. Zasady panujace w grupie staja
sie dla uczniow bardzo istotne. Wiele norm moralnych, ktérymi kieruje sie
dziecko jest dopasowywanych do opinii rowiesnikéw. Najistotniejsze w tej
fazie rozwoju staje sie usamodzielnienie i uniezaleznienie od otoczenia za-
rowno w sferze spolecznej, emocjonalnej, jak i intelektualne;j.

Zmiany rozwojowe w tym okresie odnoszg sie réwniez do obrazu wla-
snego ja, , ktory dotyczy tego jak siebie postrzegam - i nie chodzi tu jedynie
o cechy wygladu zewnetrznego, ale rowniez wszelkie umiejetnosci, zaintere-
sowania czy wyznawane wartosci”?. Dziecko biorac pod uwage oceny oséb
ze swojego otoczenia, buduje poczucie wlasnej wartosci. Poczatkowo ocene
siebie uzaleznia w bardzo duzym stopniu od opinii innych, jednak z czasem
zaczyna porownywac zdanie innych z tym, co samo o sobie mysli i z tym, co
osigga. Zdaje sobie réowniez sprawe z istnienia wlasnego $wiata psychicznego,
co réwniez ma znaczenie dla ksztaltowania wlasnego obrazu siebie. Dzieki
temu tworzy ,ja” racjonalne, ktére pozwala mu dokonywaé $wiadomych
wyboréw i adekwatnych ocen. Na poczatku tego okresu kluczowe sa dla
dziecka cechy odgrywajace wazna role w kontaktach interpersonalnych, na
przyklad odwaga czy prawdomoéwnosé, natomiast w koricowej fazie tego eta-
pu rozwojowego istotne staje sie wlasne wewnetrzne przekonanie o stuszno-
Sci swojego postepowania.

E.H. Erikson rozwo6j czlowieka wiaze z rozwojem ego, ktére w jego kon-
cepcjijest nieSwiadoma instancjg psychiczna, ktéra (zgodnie z funkcjami przy-
pisanymi jej przez Z. Freuda) utrzymuje zwiazek z rzeczywistoscia, steruje

* M. Podkowiniska, Obraz siebie w procesie komunikowania. Jak o mnie mowiq, tak siebie postrze-
gam! Saeculum Christianum, 2009, 2, s. 241.
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mechanizmami obronnymi, a ponadto dysponuje wlasng energia i ma wilasne
popedy. Integruje i organizuje ludzkie doswiadczenia posiadajac réwnocze-
$nie wlasna autonomie i samodzielnoé¢’. E.H. Erikson wyréznia osiem eta-
poéw rozwoju psychospotecznego - rozwoju ego. W kazdym z nich wystepuje
kryzys psychospoteczny - sg to dylematy psychologiczne lub zadania stojace
przed jednostka, a wynikaja one z oczekiwan spotecznych. Zgodnie z tym
podziatem opisywana grupa znajduje si¢ na czwartym etapie rozwoju ego,
na ktérym w zyciu czlowieka pojawia sie kryzys: pracowito$¢ vs poczucie
nizszosci. Dziecko nastawione jest na uzyskanie niezaleznosci. W tym czasie
ksztaltuja sie jego postawy wykorzystywane pézniej w pracy. Kiedy dziecko
nie czuje si¢ gotowe sprosta¢ wyzwaniu, jakim jest szkota i wymaganiom ro-
dzicéw oraz nauczycieli, pojawia sie poczucie nizszosci’.

Szkola, jako srodowisko wychowawcze dziecka pelni bardzo istotna role
w jego zyciu. W szkole - ze wzgledu na jej instytucjonalny charakter, z ktérym
wigze sie wystepowanie co najmniej dwupokoleniowej spolecznosci - dziec-
ko wchodzi w interakcje zaréwno z nauczycielami, jak tez innymi uczniami.
W szczego6lnej sytuacji znajduja sie uczniowie z dysleksja rozwojowa, ktérym
specyfika ich zaburzenia moze utrudnia¢ zaréwno osigganie sukceséw edu-
kacyjnych, jak i wchodzenie w relacje rowiesnicze.

Dysleksja rozwojowa jest to zdaniem R. Nicolsona i A. Fawcett:

zaburzenie rozwojowe, ktére charakteryzuje sie¢ uposledzeniem funkcjonowania sys-
temu odpowiedzialnego za uczenie sie proceduralne. Kluczowym wskaznikiem dia-
gnostycznym jest uposledzenie proceduralnego uczenia sie materiatu jezykowego,
co prowadzi do specyficznych trudnosci w czytaniu, pisaniu i ortografii. Wezesnym
objawem tych probleméw sa braki w zakresie swiadomosci regut fonologicznych,
ale takze uczenia si¢ innych ukrytych prawidlowosci jezykowych, w tym ortografii
i morfologii®.

Nalezy przytoczy¢ takze rozumienie tego zaburzenia przez Europejskie
Towarzystwo Dysleksji, jako

odmienny spos6éb nabywania umiejetnosci czytania i pisania oraz ortografii, ktéry ma
podioze neurobiologiczne. Trudnosci poznawcze (...) moga takze wplynaé na umie-
jetnosci planowania, liczenia. Przyczyng moze by¢é kombinacja trudnosci w przetwa-
rzaniu fonologicznym, pamieci operacyjnej, szybkosci nazywania, uczeniu si¢ mate-
riatu zorganizowanego w sekwencje i automatyzacji podstawowych umiejetnosci’.

Za M. Korendo,

A. Brzezinska, Spoleczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 249.

M.H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 371-376.

M. Lockiewicz, K.M. Bogdanowicz, Dysleksja u 0sob dorostych, Krakoéw 2013, s. 24.
Przewodnik dla rodzicow dzieci z dysleksjg, e-book, 2013, s. 15.
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dodatkowo podkresli¢ nalezy, ze problemy dyslektyczne nie objawiaja sie jedynie
w obrebie systemu literowego, ale dotycza wszystkich systeméw znakéw (symboli),
jakie istnieja w celu oznaczenia (nazywania, porzadkowania) istniejacej rzeczywi-
stosci®.

Analizujac pojecie dysleksji rozwojowej jako specyficznej trudnosci w czy-
taniu i pisaniu, wyréznia sieg:

1) dysleksje - trudnosci w nauce czytania, ktére charakteryzuja sie czyta-
niem powolnym, z bledami oraz brakiem zrozumienia czytanych tresci;

2) dysortografie - trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni, charak-
teryzujace sie popelnianiem duzej liczby bledéw mimo znajomosci zasad
ortografii i interpunkcji;

3) dysgrafie - trudnosci w opanowaniu pisma pod wzgledem graficz-
nym’.

Wymienione dysfunkcje moga wystepowac oddzielnie lub jako towarzy-
szace zaburzeniom w czytaniu. Zdarza sie, ze wszystkie zaburzenia zauwa-
zalne sa jednoczesnie.

Zwrocenie uwagi na objawy dysleksji oraz trafna i rzetelna ich diagnoza
sa bardzo wazne w zyciu i edukacji ucznia. Wlasciwe podejscie do dziecka
z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu umozliwia ustalenie odpowiednich me-
tod i form pracy tak, aby wspieraly one rozwdj os6b z dysleksja'’. Mlodziez
ze zdiagnozowana dysleksja wykazuje bardziej ogélne problemy zwigzane
z tym zaburzeniem niz mlodsi uczniowie. Wiaze sie to z nieopanowaniem
w pelni podstawowych proceséw uczenia sie, jakimi sg czytanie i pisanie.
Trudnosci w czytaniu przejawiaja sie¢ wolnym tempem czytania oraz sta-
bym rozumieniem i zapamietywaniem przeczytanych tresci. Podczas pisa-
nia osoby z dysleksja popelniaja bledy ortograficzne i gramatyczne, a takze
wystepuje opuszczanie pojedynczych liter. Uczniowie niechetnie podcho-
dza do tworzenia dtuzszych wypowiedzi pisemnych. Ich pismo czesto jest
trudne do odczytania. Podczas nauki jezykéw obcych wystepuja trudnosci
z przyswojeniem stowek i zwrotéw, prawidlowej wymowy. Problematycz-
ne jest stosowanie sie do zasad gramatyki. W przedmiotach Scistych trud-
nosci polegaja na zapamietywaniu i stosowaniu dtugich, skomplikowanych
nazw, rozplanowaniu i tworzeniu wykreséw, rozpisywaniu reakcji che-
micznych lub dtugich dzialan. Obserwowalne sa trudnosci z odczytywa-
niem informacji z rysunkéw oraz orientacja na mapie. Mlodziez z dysleksja
wykazuje réwniez zaburzenia sprawnosci motorycznych: nieche¢ do upra-

8 M. Korendo, Dysleksja - problem wcigz nieznany, http:/ /www.centrummetodykrakow-
skiej.pl/2,a,do-pobrania.htm, [data dostepu: 20.07.2017], s. 3.

? A. Ratajek, Lekcja dysleksji, Nowe Horyzonty Edukacji, 2014, 3, s. 14.

10 B. Kowalinska, Dysleksja u dzieci, Dyrektor Szkoty, 2007, 4, s. 35.
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wiania sportu, trudnosci w éwiczeniach réwnowaznych, problemy z zapa-
mietaniem choreografii'’.

Wszystkie opisane powyzej zjawiska, zwigzane z trudnoéciami odczu-
wanymi przez ucznidw z dysleksja, sprzyjaja pojawianiu sie leku szkolne-
go. E. Husslein wyréznia pie¢ jego wymiaréw: wrazliwos¢ emocjonalna
(odczuwanie napiecia, niecheci), cielesne (fizyczne) objawy leku, obnizenie
wartosci ,Ja” (zanizenie samooceny, samoobwinianie si¢, zaklopotanie,
bezradnos¢), lek spoleczny (zakldcenie kontaktu spotecznego, poczucie spo-
tecznego niepozadania i skompromitowania), uczucie zagrozenia zoriento-
wane na przyszios¢'2.

Nastepstwa leku szkolnego sa bardzo grozne i mogg wystepowac w trzech
sferach: fizjologicznej, spolecznej i psychoemocjonalnej. Zwigzane ze sfera
fizjologiczng, moga wywolaé szereg zaburzeni w organizmie jednostki. Lek
moze spowodowacé pojawienie sie choroby zwanej nerwica. Réwniez narzady
wewnetrzne narazone sg na niebezpieczernstwo: silny i trwajacy dtugo lek po-
woduje choroby serca i ukladu krazeniowego, zaburzenia uktadu pokarmo-
wego, wrzody zoladka oraz dwunastnicy, astme, alergie, a takze oslabienie
systemu immunologicznego.

Lek wystepujacy diugotrwale ma takze znaczenie dla sfery psychoemo-
cjonalnej. Konsekwencje zwigzane z zaburzeniami psychoemocjonalnymi
moga mie¢ powazne skutki dla cztowieka i wywotywaé powazne problemy.
W takim przypadku moze pojawic sie: niska samoocena, brak wiary we wla-
sne mozliwosci i sile, bezradnos¢, bezsilnosé, brak dystansu w stosunku do
otaczajacego $wiata, zamartwianie si¢, unikanie odpowiedzialnosci, agre-
sja, bezgraniczne postuszeristwo, smutek, pesymizm, mechanizmy obronne
(ucieczka, regres)®. Aspekt spotecznych konsekwengji leku to takze obnize-
nie aktywnosci szkolnej. Uczen nie wykorzystuje swoich mozliwosci, traci
zapal do nauki i jest mu obojetne, jakie osiggnie wyniki. Odczuwany lek
przed szkola prowadzi w konsekwencji do obnizenia motywacji do nauki.

Zdaniem P.T. Younga, motywacja jest to proces pobudzajacy dziatanie,
podtrzymujacy je w toku i regulujacy jego przebieg'. Z kolei, G. Murphy
twierdzi, iz motywacja to , 0golna nazwa dla faktu, ze dziatlania organizmu
sa czeéciowo zdeterminowane jego wlasng natura, czyli wewnetrzng struk-
turg”". N. Maier uzywa pojecia motywacji ,w celu wskazania procesu deter-

T M. Bogdanowicz, A. Borkowska, Model rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu
i pisaniu, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Materialy szkoleniowe. Czeé¢ 1, Warszawa 2011, s. 89-148.

12 E. Zwierzynska, A. Matuszewski, Kwestionariusz Ja i moja szkota, Warszawa 2002, s. 7.

13 Tamze, s. 23.

4 Ch.N. Cofer, M.H. Appley, Motywacja. Teoria i badania, przekl. K. Rosner, P. Graff, J. Ra-
dzicki, Warszawa 1972, s. 15.

15 Tamze.
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minujacego spos6b zachowania sie lub okreslenia zaleznosci przysztego spo-
sobu zachowania si¢ od skutkéw, do ktérych zachowanie takie prowadzi”*.
Zdaniem badaczy,

motywacja jest Zrédlem i sternikiem naszych zachowan. Jest ona pewnym procesem
zachodzacym w ludzkiej swiadomosci (czy raczej podswiadomosci), w wyniku, ktore-
go pojawia sie chec robienia czegos$. Ta cheé jest okreslana mianem motywu, pobudki
lub jeszcze inaczej - napiecia motywacyjnego. Motyw pojawia sie wtedy, gdy naste-
puje uswiadomienie sobie jakiejs niezaspokojonej potrzeby i wyraza sie w gotowosci
podjecia dziatania w celu jej zaspokojenia”.

Wedlug przytoczonej teorii stwierdza sie, Zze motywacja jest oddzialy-
waniem wewnetrznym, ktére mobilizuje nas do realizacji zalozonych celow
i dziatan.

Proces motywacji moze przybrac rézne formy, ale wszystkie skladaja sie
na procesy umystowe, ktére pobudzaja i ukierunkowuja zachowania jednost-
ki'®. Uzywajac pojecia motywacji, okresla sie wszystkie procesy, ktore wspot-
istniejg przy inicjowaniu, nakierowaniu oraz utrzymaniu psychicznych,
a takze fizycznych aktywnosci.

Zjawisko motywacji wystepuje w kazdej dziedzinie zycia cztowieka -
edukacji, osiggnieciach sportowych i tym podobnych. Wedtug psycholo-
gow, motywacja pozwala na wyjasnienie wielu zachowan czlowieka w mo-
mencie, kiedy nie ma mozliwosci okreslenia lub uzasadnienia ich poprzez
czynniki zewnetrzne.

Okres dojrzewania jest bardzo intensywny, co powoduje, ze wszystkie
zmiany i caly rozwdj przebiega bardzo szybko, dlatego istotne jest odpo-
wiednie wspieranie rozwoju uczniow w tym okresie rozwojowym w kaz-
dej sferze oraz odpowiednie ich ukierunkowanie. Biorgc pod uwage kon-
sekwencje dlugotrwalego leku, znaczenia nabiera pytanie o jego poziom,
a takze o poziom motywacji uczniow ze zdiagnozowana dysleksja rozwojo-
wa. Wazne jest takze rozpoznanie potencjalu, ktéry moze istotnie wpltyna¢
na funkcjonowanie ucznia w szkole, to jest sposobu, w jaki radzi on sobie
w sytuacjach dla niego trudnych. Zdaniem T. Tomaszewskiego, sytuacje
trudne wynikaja najczesciej w momencie konfrontacji wartosci z mozliwo-
$ciami. Towarzysza im wewnetrzne trudnosci, przeszkody w funkcjonowa-
niu podmiotu. Czesto przejawiaja sie przeciazeniem psychicznym, czego
skutkiem sg negatywne emocje. W takich sytuacjach jednostka jest zmuszo-

16 Tamze.

7 M.W. Kopertynska, Motywowanie pracownikéw teoria i praktyka, Warszawa 2009, s. 14.

® P.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje, przekt.
A. Gruszka, D. Karwowska, A. Wojciechowski, Warszawa 2010, s. 60.
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na do podjecia czynnosci pozwalajacych jej osiagna¢ poprzedni lub zupel-
nie nowy stan psychiczny, ktéry umozliwi dalsze realizowanie celu®.

W przypadku uczniow nie tylko z dysleksja wymagania aktywnosci (oto-
czenia, Srodowiskowe) moga calkowicie wykorzystywac lub przewyzszac
mozliwoéci ich przystosowywania sie. Otoczenie moze by¢ zatem przyczyna
probleméw, ktorych zrédto stanowi rozbieznos¢ pomiedzy uwarunkowania-
mi uczniéw a wymaganiami srodowiska. Radzenie sobie z sytuacjami trud-
nymi wéréd mlodziezy w wieku adolescencji jest uwarunkowane dotychcza-
sowymi doswiadczeniami, Srodowiskiem, w jakim dorastala dana jednostka,
jej relacjami z rodzing, nauczycielami oraz réowiesnikami, a takze wlasnym
rozwojem osobowosci.

Zatem, autorka celem badan uczynita odpowiedz na pytanie: Jaki jest po-
ziom leku szkolnego oraz poziom motywacji do nauki uczniéw klas VI do-
$wiadczajacych dysleksji rozwojowej w kontekscie reagowania przez nich na
sytuacje trudne?

Na potrzeby badan zastosowano metode sondazu diagnostycznego, w ra-
mach ktérego wykorzystano kwestionariusz ,Ja i moja szkofa”, autorstwa
E. Skrzypek-Siwinskiej, oraz kwestionariusz KRSST, autorstwa Sz. Czaplin-
skiego. JMS stanowi narzedzie, dzieki ktéremu mozna poddaé¢ diagnozie
czynniki emocjonalno-motywacyjne oddzialujace na poziom osiggnie¢ szkol-
nych uczniéw. Kwestionariusz wykorzystany do badan dokonuje pomiaru
istotnych czynnikéw - motywacji do nauki i leku szkolnego, determinujacych
powodzenie w nauce u dzieci i mlodziezy*. Kwestionariusz ,Ja i moja szko-
ta”, zawiera 73 stwierdzenia, a zadaniem badanego jest odnies¢ sie do nich
wybierajac odpowiedz: ,tak”, ,nie” badz ,?” (nie wiem)?'. Za pomoca kwe-
stionariusza okreslono poziom leku szkolnego oraz poziom motywacji do na-
uki respondentéw. Z kolei kwestionariusz RTSS jest narzedziem, za pomoca
ktérego mozna okresli¢ strategie radzenia sobie w trudnych sytuacjach spo-
tecznych. Sktada si¢ on z opisu 30 sytuacji trudnych spotecznie, do ktérych
podano trzy zachowania wyrazajace radzenie sobie w danej sytuacji. Odpo-
wiedzi przypisane sa do jednego z trzech styléw: agresywnego, unikowego
i racjonalnego radzenia sobie. Zadaniem badanego jest wyboér stwierdzenia,
ktére odnosi sie najlepiej do jego sposobu reagowania. Za pomoca tego na-
rzedzia okreslono charakterystyczny dla respondentéw sposéb reagowania
w sytuacjach spolecznie dla nich trudnych®.

19 T. Tomaszewski, 5lady i wzorce, Warszawa 1984.

E. Zwierzyniska, A. Matuszewski, Kwestionariusz, s. 4.

2l Tamze, s. 9.

D. Borecka-Biernat, Kwestionariusz radzenia sobie w trudnych sytuacjach spotecznych, Prze-
glad Psychologiczny, 2003, 1, s. 9.



168 Agnieszka Pawluk-Skrzypek

Grupe badawczg stanowilo 102 széstoklasistow, w tym 55 dziewczynek
147 chlopcéw, ktérej doboru dokonano w sposéb celowo-losowy. Celowo do-
brano uczniow ze zdiagnozowana dysleksja rozwojowa, natomiast losowo
wybrano szkoly, w ktérych przeprowadzono badanie. Byly to placowki z te-
renu calej Polski, do ktérych udato sie dotrze¢ dzieki uprzejmosci studentéw
kierunku pedagogika ze Szkoty Gtéwnej Gospodarstwa Wiejskiego, aktyw-
nie zaangazowanych w pomoc autorce w gromadzeniu materialu badawcze-
go. Badania przeprowadzono w maju i czerwcu 2016 roku.

Zgodnie z danymi uzyskanymi za pomoca Kwestionariusza ,Ja i moja
szkola”, wysoki poziom leku szkolnego wystepowal u 28,4% badanych,
na poziomie przecietnym sytuowalo sie 45,1% respondentéw, za$ niski byt
u 26,5% diagnozowanych szdstoklasistow.

Analiza materialu badawczego wykazata ponadto, iz wéréd dziewczynek
wysoki poziom leku odczuwalo 14 respondentek, natomiast wéréd chlop-
cow - 15 osob. Przecietny poziom leku szkolnego wystepuje u 30 dziewczy-
nek i 16 chlopcéw. Niski poziom leku ma 11 szdstoklasistek oraz 16 szosto-
klasistow.

R. Portmann przekonuje, iz dotychczasowe wyniki jej prac badawczych
pozwalaja wnioskowag, ze to szkola jest gtéwnym stresorem w zyciu dzieci
i mlodziezy®. Z kolei ]. Jagiela wskazuje, iz presja, jakiej poddawane sa dzie-
ci, aby osiggac¢ coraz lepsze wyniki nauczania, zaczyna sie bardzo wczeénie.
Stawia ona przed najmlodszymi takie wymagania i trudnosci, ze nie sa one
w stanie im sprostac. Nie bez znaczenia sg réwniez wygérowane oczekiwania
rodzicéw - tym wyzsze, z im wyzszych klas oni pochodza*. Dlugotrwaly stres
i lek przed szkola demotywuje uczniéw do nauki, zmniejsza wysitki i starania
dzieci o dobre oceny, a nawet przyczynia si¢ do wagarowania i niepoprawnego
zachowania. Pojawiaja sie dolegliwosci psychosomatyczne i nieche¢ do szkoty.
Sytuacje trudne wywolane przez stres i lek prowadza takze do zaburzenia pro-
cesu ksztalcenia i wychowania oraz niepowodzen dydaktycznych.

Analiza poziomu motywacji do nauki badanej grupy respondentéw
wskazuje, ze zaledwie 15,7% stanowia uczniowie, ktérych motywacja do na-
uki znajduje si¢ na poziomie wysokim, u 25,5% badanych poziom ten jest
przecietny, az u 58,8% respondentéw motywacja do nauki sytuuje si¢ na po-
ziomie niskim.

W odniesieniu do plci respondentéw: 10 os6b to dziewczeta z wysoka
motywacja do nauki, a zaledwie 6 0s6b to chlopcy z takim samym poziomem
motywagcji. Przecietny poziom motywacji do nauki wykazuje 14 responden-
tek i 12 respondentéw. Niska motywacje do nauki ma az 31 széstoklasistek
i 29 sz6stoklasistow.

% R. Portmann, Dzieci a stres: istota zagadnienia, przekl. E. Martyna, Kielce 2007, s. 19-20.
# 1. Jagieta, Kryzys w szkole: krotki poradnik psychologiczny, Krakéw 2009, s. 65.
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Uzyskane wyniki badan potwierdzajg, iz jednym z podstawowych zadan
nauczycieli staje si¢ wzbudzanie w uczniach przede wszystkim wewnetrznej
motywacji do uczenia sie”. Motywacja ta pojawia sie wéwczas, kiedy czlowiek
zmierza do zaspokojenia swoich potrzeb, ktére w danym momencie odczuwa.
Sprostanie postawionemu sobie zadaniu przynosi satysfakcje, podnosi poczu-
cie wlasnej wartosci, a tym samym dostarcza nagrody wewnetrznej. W przeci-
wienstwie do tego, motywacja zewnetrzna polega na zacheceniu do aktywnosci
poprzez zastosowanie systemu kar i nagréd. Aby jednostka odczula potrzebe
do danej aktywnosci, stymuluje sig ja poprzez zaoferowanie nagrody badz po-
niesienia negatywnej konsekwencji, jaka jest kara. W potocznym jezyku ten ro-
dzaj motywacji okreéla si¢ jako metode , kija i marchewki”. Jednostka poprzez
motywacje zewnetrzna ma prze$wiadczenie, ze musi wykona¢ dang czynnosc¢
lub zachowac sie¢ w okreslony sposéb. W momencie, kiedy nie wystepuje ze-
wnetrzny nacisk, czlowiek nie odczuwa takiej potrzeby.

Stosujac motywacje zewnetrzna, mozna bra¢ pod uwage motywacje ne-
gatywna, zwang ujemna, ktéra za podstawe swojego istnienia stawia kary.
Celem motywacji negatywnej jest wplyniecie na jednostke poprzez lek, ktéry
odbiera zdolno$¢ normalnego funkcjonowania, a napedza do efektywniej-
szych dziatan tylko po to, aby unikna¢ kary. Z kolei, motywacja pozytyw-
na, zwana inaczej dodatnig, oparta jest na wzmocnieniach pozytywnych. Za
pozadane dzialanie, czy zachowanie, jednostka otrzyma obiecana nagrode.
Tego typu motywacja moze skutkowaé tym, ze cztowiek nie bedzie w stanie
podjac okreslonego dzialania bez uzyskania nagrody.

W obliczu przezywanych trudnosci uczniowie podejmuja rézne zacho-
wania zaradcze. Poczatkowo sposobéw radzenia sobie z sytuacjami trud-
nymi dzieci ucza si¢ w domu rodzinnym. Jednakze, istota przeciwdziatania
sytuacjom stresowym i lekowym jest wypracowanie takich umiejetnosci, kto-
re okaza si¢ przydatne zaréwno w szkole, jak i przyszlym, dorostym zyciu.
W okreéleniu radzenie sobie ze stresem wyrdzniane sg trzy zakresy znacze-
niowe: styl, strategia i proces®.

Zdaniem I. Heszen-Niejodek, styl radzenia sobie danej osoby ze stresem
to bedacy w dyspozycji i charakterystyczny dla niej zbior strategii czy spo-
sobow radzenia sobie, z ktérych czes¢ uruchamiana jest w procesie radzenia
sobie z konkretng konfrontacja stresowga”. Tak rozumiany styl jest wiec in-
dywidualng dyspozycja i tendencja cztowieka, decydujaca o zachowaniu sie
w okreslonej sytuacji stresowej. Strategia radzenia sobie ze stresem bywa poj-

% Tamze, s. 70.

% B. Bobik, Radzenie sobie ze stresem przez mtodziez gimnazjalng, Problemy Opiekuniczo-Wy-
chowawcze, 2011, 10, s. 46.

7 1. Heszen-Niejodek, Stres i radzenie sobie — gtowne kontrowersje, [w:] Cztowiek w sytuacji
stresu: problemy teoretyczne i metodologiczne, red. I. Heszen-Niejodek, Z. Ratajczak, Katowice 1996,
s.19.
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mowana jako pojedyncze sposoby radzenia sobie w danej sytuacji oraz jako
okreslona forma zachowania. Natomiast proces definiuje sie jako $wiadomy
lub nieswiadomy wysilek, zwiazany z zapobieganiem, eliminowaniem badz
ostabianiem stresoréw, albo z tolerowaniem ich efektéw w spos6b najmniej
szkodliwy?.

W odniesieniu do stylu reagowania w sytuacjach trudnych spotecznie,
nalezy zauwazy¢, ze az 89,2% respondentow stosuje racjonalne, to jest zada-
niowe radzenie sobie, a jedynie 8,8% realizuje unikowe strategie reagowania,
natomiast tylko dla 2% respondentéw charakterystyczny jest agresywny styl
postepowania.

W odniesieniu do plci strategie te przedstawiaja sie nastepujaco: 49 dziew-
czat i47 chtopcéw w sytuacjach trudnych spotecznie radzi sobie w sposéb za-
daniowy, 5 dziewczat i 4 chlopcéw stosuje unikowe strategie radzenia sobie,
ajedynie 1 dziewczynka i 1 chlopiec reaguje w spos6b agresywny.

Zdaniem autorki kwestionariusza RTSS D. Boreckiej-Biernat, zadaniowe,
czyli racjonalne radzenie sobie

wyraza strategie radzenia sobie w trudnych sytuacjach spolecznych charakterystycz-
na dla osob, ktére podejmuja konkretne dzialania zmierzajace do rozwiazania proble-
mu lub zmniejszenia i ztagodzenia wywotanych przez niego negatywnych skutkéw.
Mieszcza sie tu préby behawioralnego przeksztalcenia sytuacji zagrazajacej lub zmia-
ny wlasnego dzialania, za pomocg, ktérych cztowiek opanowuje problem, trudnosci,
usuwa stan napiecia, a zarazem osigga uprzedni cel czy tez cel rownowazny?.

W tym kontekscie wyniki uzyskanych badan napawaja optymizmem, iz
uczniowie doswiadczajacy dysleksji rozwojowej stosuja najbardziej racjonal-
ne strategie postepowania. Nie mozna natomiast pomina¢ faktu, iz prawie 9%
respondentéw stosuje strategie polegajace na niepodejmowaniu

jakichkolwiek dziatan i wysitkéw zmierzajacych do rozwigzania problemu. Ta stra-
tegia przejawia sie w formie wycofania si¢ z sytuacji trudnej, unikania kontaktu z ta
sytuacja, lekcewazenia i ignorowania problemu czy wystrzegania si¢ my$lenia i prze-
zywania tej sytuacji poprzez angazowanie sie w czynnosci zastepcze (my$lenie o spra-
wach przyjemnych, marzenia, stuchanie muzyki, sen, spacer) i nawigzywanie kontak-
tu z druga osoba™.

Dlatego, istotnym faktem jest podejécie do problemu zaréwno leku szkol-
nego, jak i ksztalttowania u uczniéw z dysleksja reakcji na sytuacje trudne
spolecznie, zarowno rodzicéw jak i szkoly. Z pewnoscig nie mozna bagate-
lizowa¢ sugerowanych przez dziecko probleméw. Nalezy pamietaé, iz to, co

# Z. Ratajczak, Stres - radzenie sobie - koszty psychologiczne, [w:] Tamze, s. 73.
2 D. Borecka-Biernat, Kwestionariusz radzenia sobie, s. 29.
% Tamze.
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z punktu widzenia osoby doroslej wydaje sie btahe i nieistotne, dla dziecka
moze stanowi¢ ogromny problem i sta¢ sie sytuacja trudna do pokonania. Jak
podkresla I. Blaszczak,

(...) nie zakladajmy (my dorosli), ze dzieci muszg wiedzie¢, jak sie majg zachowac
w kazdej sytuacji - one maja prawo do niewiedzy. Nie krytykujmy ich i nie karzmy
za bledy, ale uczmy wiasciwych zachowan ze §wiadomoscia, ze zasady wiasciwego
postepowania trzeba bedzie im przypominaé wielokrotnie?'.

Przyczyn leku szkolnego mozna dopatrywac sie zaré6wno w Srodowi-
sku rodzinnym, jak i szkolnym. W pierwszym przypadku wymieni¢ nalezy
bledne podejscie rodzicéw, ich wygdérowane oczekiwania i domaganie sie od
dziecka samych sukcesoéw. Z kolei wéréd Zrodet wywodzacych sie ze srodo-
wiska szkolnego podkresli¢ nalezy przede wszystkim problemy w kontak-
tach z rowie$nikami, a takze niewtasciwe relacje uczniéw z nauczycielami.
Jednakze, oprocz skutkéw negatywnych stres ma takze duze znaczenie moty-
wacyjne. Wplywa na postepy w nauce i osigganie przez uczniéw pozadanych
sukcesow. Jest to o tyle istotne, iz wzorce zachowar, sposoby myslenia, ktére
uksztaltujg sie w okresie doswiadczeni ze szkolg, pdzZniej zostang wykorzy-
stane jako potencjal w zyciu dorostym. Stad, warto zadba¢ o ksztaltowanie
w uczniach takich reakcji na sytuacje trudne, ktére beda pomagaty im radzi¢
sobie w zyciu i sprzyjac ich rozwojowi.

Nalezy wiec pamietaé, ze w szkole, w ktérej wszyscy nauczyciele beda
przygotowani do dzialar profilaktycznych i konsekwentnie beda realizowac
strategie edukacyjng, nie powinny powstawac sytuacje ryzykowne wywotu-
jace lek lub bedace Zrodtem fobii szkolnej. Co wiecej, jezeli juz stang sie one
faktem, to przynajmniej nie powinny przybra¢ az tak powaznych rozmiaréw
i konsekwencji.

Przedstawione wyniki badani prezentuja jedynie wycinek analizowanej
przez autorke rzeczywistosci szkolnej uczniéw z dysleksja rozwojowg, a po-
winny stanowi¢ przyczynek do dalszych dociekan i rozwazan naukowych
w tym obszarze.
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The goal of the study is to answer the question about the educational values of cultural promotio-
nal events held in shopping malls. To achieve this goal, an ethnographic research was performed
during three events in two shopping malls in Wroctaw. It consisted of participatory observation and
interviews with 6 participants of the events.

The research is based on Knud Illeris’s theory of learning through everyday life (non-formal learning).
During the study, it was observed that the organizers of the events use the newest methods of learning
(including new technologies). The information is transferred in various ways and the extra attractions
that are part of the events engage participants in creative activities. The gained knowledge can be
theoretical or practical and it can encourage participants to change their life habits or to undertake
various activities in their lives. It also makes accessible the previously inaccessible areas of reality.
New knowledge usually does not create new structures and basically reconstructs the existing ones
(accommodation learning).

The learning process in shopping malls during the cultural events is a byproduct or a side effect of
promotional activities, yet it takes place and it can improve the quality of life of the participants. Thus,
a shopping mall, an institution of the consumer society, becomes an institution of the society of know-
ledge.

Key words: shopping mall, learning through everyday life, event

Wprowadzenie

W metropoliach istnieje wiele mozliwosci uczenia sie w sposéb nieinten-
cjonalny. Moze to dzia¢ si¢ w przestrzeni otwartej, gdzie na przyklad idacy
starowka miejska obejrzy wystawe obrazujaca historie jednej z dzielnic mia-
sta, lub w przestrzeni zamknietej. Pod tym pojeciem autorka artykutu rozumie
galerie handlowe, ktére od niedawna przejely role rynkéw wielkich miast.
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Oferuja one nie tylko mozliwoé¢ zrobienia zakupéw, ale takze spedzenia cza-
su zarowno w licznych kawiarniach oraz innych lokalach gastronomicznych
lub w strefie relaksu, jak tez podczas organizowanych przez zarzadcow gale-
rii eventow, ktérych glowna intencja jest zachecenie potencjalnych klientéw do
zrobienia zakupéw. Wéréd nich mozna wymienié: wystawy (np. prac dziecie-
cych, samochodéw), bezplatne lekcje tafica, czy spotkania z ekspertami (np.
ze stylistka) lub ze znanymi postaciami (np. z Robertem Maklowiczem czy
Ewa Wachowicz'), darmowe rozliczanie PIT-6w. Ich tematyka moze by¢ bar-
dzo szeroka.

Zjawisko wiedzy zdobywanej mimowolnie pojawia sie juz w refleks;ji
pedagogicznej - o mozliwosciach uczenia si¢ w spoleczenstwie konsumpcyj-
nym pisala Kamila Rudnicka? $wiadomos$¢ taka maja takze coraz czesciej
sami uczestnicy popkultury (np. osoby grajace w gry komputerowe lub plan-
szowe sami zauwazaja, jak wiele moga dowiedziec¢ sie¢ w trakcie rozrywki).
Nie opisano jednak dotad edukacji zachodzacej podczas dziatari promocyj-
nych, dlatego w artykule tym autorka postara sie pokazaé potencjat edukacyj-
ny eventow oraz to, w jaki sposéb uczestnictwo w nich moze podnies¢ jakos¢
zycia jednostek.

W czesci teoretycznej artykutu opisane zostana problemy zwigzane z edu-
kacja: zaleznoé¢ miedzy uczeniem sie a kultura oraz obszary edukacji doro-
stych. Pokazane zostanie, jak uksztattowato sie spoteczenistwo konsumpcyjne
oraz jak handel stopniowo stawat sie coraz wazniejszym elementem kultu-
ry. Opisany bedzie takze fenomen galerii handlowych. Druga czes¢ artykutu
to opis badania etnograficznego: wnioski z obserwacji eventow uzupelnione
o wypowiedzi uczestnikéw tych wydarzen. Wszystko po to, aby odpowie-
dzie¢ na pytanie, w jaki sposéb wydarzenia kulturalne (eventy) organizowane
w galeriach handlowych moga uczy¢ czegos.

W odpowiedzi na to pytanie powinny pomoc ponizsze problemy szcze-
gotowe:

1. Jakiego rodzaju tres¢ edukacyjng moze nies¢ event: umiejetnosci prak-
tyczne, wiedze o $wiecie, wyzwalanie samo$wiadomosci, wartosci, postawy?

2. Jakie srodki stosowane sa do zachecenia w udziale i przekazania tresci
edukacyjnej (strona wizualna, nagrody, wywotlanie emocji)?

3. Jakie reakcje budzi event: czy wywoluje interakcje miedzy uczestnikami,
jesli tak, jakiego typu?

! Niektore z nich budzg kontrowersje. Dos¢ wspomnie¢ o dwoch wydarzeniach: wysta-
wie ,Bodies - The Exhibiotion” (organizowano ja kilkakrotnie w r6znych miejscach) oraz o slu-
bie w katowickiej galerii Silesia City Center.

2 K. Rudnicka, Edukacja mimowolna. W poszukiwaniu nowych przestrzeni edukacyjnych w spo-
teczenistwie konsumpcyjnym, [w:] Kultura i edukacja (konteksty i kontrowersje), red. W. Jakubowski,
Krakow 2008.
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4. Jak oceniana jest wartosc¢ eventow przez osoby biorgce w nich udzial?

Nalezy jeszcze uporzadkowac pojecia i wyjasni¢ terminologie. Zamiennie
z pojeciami galeria handlowa i dom towarowy w artykule stosowane beda: mall
i shopping mall>. W tym ostatnim sformutowaniu zawiera si¢ pierwotna idea
galerii jako miejsca pelniacego funkcje: komercyjna i publiczna (shopping - ro-
bienie zakupéw, mall - deptak).

Stowo event, ktére pojawia sie w tytule i jego tresci, jest zapozyczeniem
z jezyka angielskiego. Znaczy ‘wydarzenie, przypadek, konkurencja’. W je-
zyku polskim istnieje stowo wydarzenie, jednak, cho¢ jest ono najblizsze zna-
czeniowo wobec opisywanego zjawiska (1) cos, co sie stalo, wydarzyto, miato
miejsce, wypadek, przypadek; 2) wazne zdarzenie lub wybitne osiggniecie
w jakiej$ dziedzinie’), jest zbyt ogdlne, w zwigzku z czym - niewystarczaja-
ce. Natomiast pod haslem wydarzenia kulturalnego rozumie sie , zaplanowa-
ne spotkanie, ktérego celem jest pokazywanie, propagowanie kultury samej
w sobie”. Zadna z powyzszych definicji nie oddaje specyfiki opisywanego
zjawiska, dlatego wzorujac sie na terminologii public relations, przyjeto termin
event, znaczace tyle, co ,wydarzenie (moze by¢ wydarzenie kulturalne), kto-
rego podstawowym celem jest zachecenie klientéw do odwiedzenia centrum
handlowego, spedzenia tam czasu i konsumpcja szeroko rozumianych débr
iustug”.

Kultura jako przestrzeh uczenia sie

Kulture tworza rzeczy, mysli, idee oraz reguly operowania nimi. Jest ona
narzedziem komunikacji oraz no$nikiem systemu wartosci i celéw powszech-
nie uznawanych za wazne, dyktuje to, co jest donioste, istotne; zespala i inte-
gruje ludzi, ktérzy ja tworza i jej podlegaja, a takze stymuluje i warunkuje roz-
woj jednostki, pozwalajac korzysta¢ ze swojego dorobku®. To zbiér tekstow
zawierajacych opis naszego $§wiata. To wlasnie w kontakcie z nig uczymy sie
wzoréw zachowan, 1ol spotecznych oraz mozliwych scenariuszy wiasnych
biografii®. Tak wiec kultura jest przestrzenia edukacyjna.

Czlowiek mogl sta¢ sie wspoéltworeg kultury i przystosowac sie do wa-
runkéw zycia w niej ze wzgledu na zdolnosci uczenia si¢ wykraczajace poza
osobiste doswiadczenie. Jednostka, aby sta¢ sie¢ normalnym uczestnikiem
grupy, musi by¢ wprowadzona w kulture swego spoleczenstwa - dzieje sie

% Por.: mall [hasto w:] Stownik marketingu, red. J. Stupski, Seria: Biblioteka Profesjonalisty,
Warszawa 2000, s. 131.

* A. Kloskowska, Kultura masowa: krytyka i obrona, Warszawa 2005, s. 20.

> Zob. W. Jakubowski, Wstep, [w:] Kultura jako przestrzen edukacyjna — wspétczesne obszary
uczenia sig 0sob dorostych, red. W. Jakubowski, Krakéw 2012, s. 7.
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to w procesie socjalizacji. Uczenie sie jest podstawowym sposobem przekazy-
wania kultury. Zatem, wiedza to podstawa istnienia i funkcjonowania spote-
czenstw, a uczestnictwo w nich to uczestnictwo w kulturze®.

Obszary edukacji dorostych

Ze wzgledu na nieustanny rozwoj technologiczny zyjemy w spoleczen-
stwie, ktore wymaga od swoich czionkéw ciaglego zdobywania nowej wie-
dzy. Swiat ciggle zmienia sie, w zwiazku z czym wiedza zdobyta kiedy$ nie
wystarcza tak, jak bylo to w kulturach postfiguratywnych’ (wiedza byta
przekazywana mliodym przez przedstawicieli starszych pokolenl). Ciagle
uczenie si¢ i aktualizowanie wiedzy to co$ codziennego i koniecznego.

Uczenie sie to najbardziej uniwersalny, codzienny proces, zachodzacy od
narodzin do $mierci. Jak zostalo powiedziane to wczesniej, ze wzgledu na
swoje osadzenie w kulturze, wazne jest dla rozwoju jednostek i ewolucji ga-
tunku. Najczesciej utozsamia sie je z sytuacja, w ktorej ktos komus przekazuje
wiedze do opanowania. Naukowo definiuje sie je natomiast jako

zintegrowany proces skladajacy sie z dwoéch powigzanych ze sobg proceséw sklado-
wych, ktére wzajemnie na siebie oddziatuja: 1. to proces interakcji (posrednich lub
bezposrednich) miedzy uczacym sie a jego otoczeniem oraz 2. psychiczne procesy
przyswajania i przetwarzania wiedzy, ktére prowadza do rezultatéw uczenia sie®.

Edukacja dorostych zajmuje sie¢ andragogika. Jednym z pierwszych ob-
szarOw uczenia sie dorostych opisanych przez andragogike jest edukacja
formalna, czyli edukacja instytucjonalna, ktérej poszczegélne etapy zwien-
czane s3 dyplomami i $wiadectwami umozliwiajacymi selekcje do rél spo-
tecznych. Idea edukacji ustawicznej (lifelong education) zyskata popularnosé
w 1949 roku dzieki wierze ekonomistow w mozliwos¢ pomnazania poten-
cjatu ludzkiego, a co za tym idzie - zwiekszenie wydajnosci przedsiebiorstw
oraz wzrostu spolecznego za pomocg wiedzy. Motywacja byla takze wiara,
ze dzieki wiedzy uksztaltuje sie spoleczenistwo obywatelskie’. Ten model na-
uczania okreédla sie jako technologiczny; za organizacje procesu edukacyjnego
i realizacje misji spotecznej (krzewienia wiedzy obiektywnej) odpowiedzial-

¢ M. Malewski, Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi, Terazniejszos¢ - Czlowiek -
Edukacja, 2000, 1, s. 53.

7 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978.

8 Z. Pietrasinski, Sztuka uczenia sic, Warszawa 1964, s. 22-23.

? J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy teorii
edukacji catozyciowej, Wroctaw 2005, s. 36-39.
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ny jest nauczyciel. Uczestnicy procesu przyjmujg postawe bierna wobec tresci
przekazywanych'.

Kiedy zaczeto watpi¢ w edukacje formalna, w potowie XX wieku w Sta-
nach Zjednoczonych Ameryki PéInocnej narodzita sie edukacja pozaformal-
na. Byla ona efektem docenienia znaczenia wiedzy zdobywanej poza formal-
nymi instytucjami; zauwazono takze, jak wazne jest Srodowisko spoteczne:
polityka i ludzie duzo bardziej wptywaja na myslenie dorostych niz przykla-
dy z ksigzek czy nakazane dyskusje'.

To jednak nie zakoniczyto ewolucji my$lenia o uczeniu sie przez dorostych.
Zmiana ta (dotyczaca teorii i praktyki andragogicznej) to efekt tendencji do-
stosowawczych do zmian kulturowych®. Wyznacza sie wiec trzeci obszar
edukacji dorostych - edukacje nieformalng. Definiuje sie jako calozyciowy
proces, podczas ktérego jednostka przyswaja postawy, wartosci, umiejetno-
Sci, wiedze z powszedniego doswiadczenia oraz zasobow i wplywoéw srodo-
wiska zycia czy srodkéw masowego przekazu - to twor pluralistyczny i roz-
myty strukturalnie przenikajacy prawie wszystkie obszary funkcjonowania
spoleczenistwa. Trescig jest wiedza prawd spolecznie wytwarzanych. Proces
uczenia sie jest tak naturalny, ze czesto niezauwazany, wiec nie traktowany
jako taki®®. Méwi o tym Etienne Wenger:

A gdyby przyjac (...) perspektywe, taka, ktéra sytuuje uczenie si¢ w kontekscie na-
szego zyciowego doswiadczenia wynikajacego z uczestnictwa w $wiecie? A gdyby
zalozyé, ze uczenie sie jest w znacznej mierze czeécig naszej ludzkiej natury, tak jak
jedzenie czy spanie, Ze jest zar6wno czynnikiem podtrzymania zZycia, jak i czyms nie-
uniknionym, a takze, majac szanse uczenia sie - jesteSmy w tym zupelnie dobrzy.
I co, jezeli na dodatek przyjac, ze uczenie si¢ jest w swej istocie fundamentalnym zja-
wiskiem spotecznym odzwierciedlajagcym nasza glebsza nature spoleczng jako istot
ludzkich, zdolnych do poznawania?™.

Celem tego rodzaju edukacji nie jest zdobywanie wiedzy samej w sobie,
ale budowanie pod jej wplywem lepszego, bardziej Swiadomego i podmio-
towego zycia, bycia w $wiecie, wynoszenie z enklaw nedzy czy bezrobocia,
emancypacja. Poszukiwanie wiedzy to zadanie uczacego si¢ dorostego. Meto-
da tego typu edukagji jest dialog; brak jej sztywnych regul nauczania®. Edu-
kacja cechuje sie kontekstualng refleksyjnoscig, na ktora skladaja sie liczne

10 M. Malewski, W poszukiwaniu teorii uczenia si¢ ludzi dorostych, Terazniejszos¢ — Czlowiek
- Edukagja, 2006, 2, s. 49.

1 J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych, s. 39.

2 M. Podgorny, Coaching - nowa przestrzen edukacji dorostych, [w:] Kultura jako przestrzen
edukacyjna, s. 64.

B M. Malewski, W poszukiwaniu teorii uczenia sig, s. 57.

1 R. Wenger, [cyt. za:] Tamze, s. 43.

15 Tamze, s. 56-57.
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konteksty kulturowe, determinujace proces i czynnosci edukacyjne'®. Tlem
dzisiejszej edukacji dorostych s zachodzace procesy i zmiany w obrebie spo-
teczenstwa ponowoczesnego?’.

Marek Podgoérny zauwaza, ze zadaniem andragogoéw jest podejmowanie
wysitku pozwalajacego unikna¢ sytuacji, w ktorej dystans miedzy rzeczywi-
stodcig kulturowa a edukacyjna bedzie sie powiekszat®. Dlatego, teoria edu-
kacji dorostych od lat bada obszary edukacji nieformalnej.

Nalezy dodac¢ jeszcze, ze w nieformalnym uczeniu sie (ale nie tylko -
w zasadzie te warunki uczenia si¢ dotycza kazdej sytuacji edukacyjnej)
istnieja swoiste wymiary zdobywania wiedzy. Pisze o tym Knud Illeris®.
Uwaza, ze to tres¢ (praktyczna lub teoretyczna) - jej przyswojenie stano-
wi proces kognitywny. Drugi aspekt to emocje: uczenie sie jest procesem
emocjonalnym (psychologia méwi o procesie psychodynamicznym, czyli
obejmujacym energie psychiczng transmitowang przez uczucia, postawy
i motywacje). Emocje mobilizuja uczenie sie, a jednoczesnie uczenie sie¢ ma
na nie wplyw i moze je ksztaltowac. Nie sa to chwilowe stany emocjonalne
- zwigzane sa z postawa uczacego sie wobec procesu uczenia sie. Nalezy
rozpatrywac je jako emocje wobec procesu poznawania, na przyklad ucze-
nie sie¢ w szkole jest zwiazane z postawa uczacego sie¢ wobec przedmiotu,
nauczyciela, konkretnej szkoly, ale tez ogélnie wobec instytucji edukacyj-
nej®. Po trzecie, uczenie to proces spoleczny, ktory zachodzi w interakcjach
miedzy jednostka a jej otoczeniem, przez co, ostatecznie, zalezny jest od
warunkéw spolecznych i historycznych?'.

Istotne w zdobywaniu wiedzy sa warunki zewnetrzne - przestrzenie,
w jakich zachodzi. Wyréznia sie: uczenie sie z codziennosci, uczenie sie przez
praktyke, uczenie si¢ w szkolach oraz innych instytucjach edukacyjnych,
uczenie sie w miejscu pracy i uczenie sie zespolowe. Sytuacje uczenia sie
i ramy, w ktérych zachodzi, wplywaja na jego efekty®.

Potencjal edukacyjny eventéw nalezy rozpatrywac¢ w ramach uczenia sie
z codziennosci. Zachodzi bez planowania, przypadkowo, podczas porusza-
nia sie¢ w réznych sferach zycia bez intencji uczenia sie czegokolwiek.

16 M. Pryszmont-Ciesielska, (Nie)uchwytne mikroswiaty uczqcych sig dorostych - ujecie teore-
tyczno-metodologiczne, [w:] Kultura jako przestrzen edukacyjna, s. 28.

7 M. Malewski, za: M. Pryszmont-Ciesielska, (Nie)uchwytne mikroswiaty uczqcych sie doro-
stych, s. 28.

' M. Podgorny, Coaching - nowa przestrzen edukacji dorostych, [w:] Kultura jako przestrzen
edukacyjna, s. 64.

19 K. Mleris, Trzy wymiary uczenia sig. Poznawcze, emocjonalne i spoteczne ramy wspotczesnej
teorii uczenia sig, przekt A. Jurgiel, red. M. Malewski, Wroctaw 2006.

% Tamze, s. 188.

2l Tamze, s. 24-45.

2 Tamze, s. 188.
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Od spoleczenistwa agrarnego do konsumpcyjnego

Truizmem bedzie stwierdzenie, ze wspoélczesny $wiat r6zni sie w spo-
s6b znaczacy od tego przed wiekami. W wielu teoriach opisujacych ewolucje
cywilizacji powtarza si¢ przekonanie, ze rozwoj techniki i postep zwigzany
z komputeryzacja to kluczowe elementy tworzace nowe spoteczenistwo. Jed-
na z najbardziej znaczacych jest wizja Alvina Tofflera®. Méwi on o trzech
erach istnienia $wiata: agrarnej, przemystowej oraz zwigzanej z rozwojem
technologii i przeplywu informacji. Era rolnicza trwala tysiace lat i obejmo-
wala wszystkie cywilizacje ziemskie. W jej trakcie utrzymywano sie z upra-
wy roli - producent byt jednoczeénie konsumentem wytworzonych débr. Era
druga - cywilizacja przemystowa - trwatla trzysta lat. Nastala w wyniku re-
wolucji przemystowej, ktérej skutkiem byl podziat na konsumentéw i produ-
centow, a znaczng czeé¢ zywnosci, towardéw i ustug zaczeto przeznaczac na
sprzedaz lub do wymiany. Podstawe ery trzeciej, postindustrialnej, stanowig
zréznicowane i odnawialne Zrédla energii.

Druga istotng réznica miedzy erami jest sposéb archiwizowania infor-
magji i ich przekazywania. W pierwszej erze wiedza zyta diugo i byta prze-
chowywana przez starszyzne plemienng. W erze kolejnej powstaty: oswia-
ta, muzea i biblioteki, a dane zaczeto zapisywac. W trzeciej fali narodzila sie
technicyzacja i data wieksze mozliwosci przechowywania wiedzy* - skut-
kiem tego jest zwiekszona szybkos¢ dostepu do informacji.

W erze przemystowej rozwijano metody produkcji, bo uwazno, ze podno-
szenie jej poziomu zapewni pelne zatrudnienie i stabilnos¢ gospodarcza. Pro-
dukcja uwazana byta za dziatanie na rzecz spotecznosci (spoleczeristwa pro-
dukcyjnego), a konsumpcje jeszcze pod koniec XIX wieku traktowano jako
proces wtérny do niej i kojarzono z czyms$ prywatnym oraz destrukcyjnym.
Jednak nieustanne ulepszanie technologii prowadzito do nadwyzek produk-
qji, pojawialy sie tez nowsze i tafisze metody dystrybucji®. W Ameryce i Eu-
ropie Zachodniej konsumpcja towaréw stopniowo narastala, az przeksztalcila
sie w aktywnos$¢ majaca na celu podniesienie standardu zycia. Pojawilo sie
spoleczeristwo konsumpcyjne, czyli takie, w ktérym posiadanie (szczegdlnie
tego co nowe, wzbogacone o dotychczas nieistniejace funkcje) zaczelo decy-
dowac o prestizu spotecznym? i utrzymaniu , dystansu spolecznego” w sto-
sunku do przedstawicieli nizszych klas¥.

B A. Toffler, Trzecia fala, przekl. E. WoydyHto, Warszawa 1997.

# Tamze, s. 81-83, 217, 277.

% G. Makowski, Swigtynie konsumpcji. Geneza i spoteczne znaczenie centrum handlowego, War-
szawa 2003, s. 25-27.

% K. Galbraith, Spofeczeristwo dobrobytu, paristwo przemystowe, przekl. J. Prokopiuk, Z. Zin-
serling, Warszawa 1973, s. 118.

7 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Torun - Poznan 1995, s. 200.
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Konsumpcja najpelniej realizuje sie w galerii handlowej, ktéra jest uzna-
wana za instytucje spoteczeristwa konsumpcyjnego. Zakupy stanowia naj-
wyzsza forme aktywnosci kulturowej, a dzigeki wizytom w centrach handlo-
wych klienci buduja wlasng tozsamosé oraz nowe wiezi spoteczne®.

Handel jako element kultury

Nazwa ,galeria handlowa” przywoluje skojarzenie z galerig sztuki i su-
geruje, Ze miejsce oraz towary w nim dostepne sg ekskluzywne i wyjatkowe.
Jest to efekt swoistej rewolucji handlowej. Jednak wymiana débr material-
nych oraz ich przeplyw ze strefy produkcji do strefy konsumpcji nie sa wyna-
lazkami postmodernizmu. Na ziemiach polskich handel rodzit sie¢ wraz z za-
chodzacymi w spoleczenistwie przeksztalceniami: im bardziej spoleczenistwo
przestawato by¢ samowystarczalne, im bardziej odchodzilo od agrarnosci,
tym wieksze stawalo sie zapotrzebowanie na produkty, ktére mozna kupic.

Wymiane handlowg praktykowano juz w neolicie” - poczatkowo zajmo-
wali sie tym sami zainteresowani. Stopniowo pojawiali sie posrednicy i pie-
nigdze. W sredniowieczu sprzedawano na targach i w karczmach, wtedy tez
narodzil sie¢ zawo6d kupca. W XVI i XVII wieku powstaly jarmarki - handel
odbywat sie w wyznaczone dni tygodnia. Sprzedaz codzienna pojawila sie
dopiero w potowie XIX wieku i wtedy tez powstaly pierwsze sklepy, kto-
re poczatkowo nie zajmowaly duzej powierzchni®, a dopiero z czasem staty
sie wieloizbowe i wielobranzowe®. Nastepnym krokiem rozwoju instytucji
handlowych byly narodziny doméw handlowych (XIX-XX w.), ktére istotnie
przyczynily sie do wzrostu konsumpgji i glebokich przemian jej charakteru®.

Poprzednicy galerii handlowych - pasaze pojawily sie poczatku XIX wie-
ku. Byly to przykryte dachami (czesto szklanymi) przejscia na poziomie chod-
nika, ktére Iaczyly budynki lub ulice. Miescily sie w nich wejscia do przyle-
glych sklepéw. Przyktadem takiego pasazu moze by¢ powstata w 1860 roku
w Milanie Galleria Vittorio Emanuele II. Eklektyczne budynki istniejace do
dzis wygladaja jak autentyczne kamienice z potowy XIX wieku, a ustawienie
ich w pierzejach daje wrazenie prawdziwej ulicy. Jedyna réznica to szklany
dach na zelaznej konstrukcji zwiericzony kilkoma koputami.

3 |, Fiske, [cyt. za:] G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 64.

¥ Historie handlu opracowano na podstawie: H. Samsonowicz, Z. Landau Z., handel [ha-
sto w:] Encyklopedia historii gospodarczej Polski do 1945 roku, t. 1 A - N, red. A. Maczaka, Warszawa
1981, s. 225-247.

%0 Historia kultury materialnej Polski w zarysie, tom VI, Od 1870 do 1918, red. B. Baranowski,
J. Barty$, T. Sobczak, Wroctaw 1979, s. 346-348.

3 Tamze, s. 343.

2 G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 21.
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Obecnie, po niemal trzydziestu latach istnienia wolnego rynku, wyréz-
nia sie nastepujace podstawowe typy sklepéw sprzedazy detalicznej: sklepy
o nieduzej powierzchni i z rozwinieta obsluga - kazdy towar podawany jest
przez sprzedawce; powszechne sklepy samoobstugowe (klient moze samo-
dzielnie oglada¢ produkty i je wybierac). Zalicza sie do nich miedzy innymi:
samy i supersamy (supermarkety), sklepy dyskontowe o zanizonym standar-
dzie i sklepy typu up-to-scale (standard zawyzony)*. Do tej klasyfikacji war-
to dodac convience shop: sklepy potozone niedaleko osiedli mieszkaniowych
lub w innych miejscach dogodnych dla handlu, otwarte dtugo; mozna kupi¢
w nich towary podstawowe (np.,Zabka”, sklepy na stacjach benzynowych)®.

Kolejnym typem sg uniwersalne wielkopowierzchniowe sklepy samoob-
stugowe (hipermarkety, supermarkety; powyzej 1500 m?). Znalez¢ w nich moz-
na tansze i drozsze odpowiedniki tych samych produktéw niemal wszystkich
branz. Ostatnim rodzajem sa domy towarowe i handlowe - miejsca nastawione
na zakupy robione dla przyjemnosci, w ktérych sprzedawane sg towary eksklu-
zywne. Asortyment jest szeroki, a poziom ustug - rozwiniety. Zajmuja budynki
wielokondygnacyjne w centrach miast®*. W definicje te wpisuja sie galerie (cen-
tra) handlowe. Poniewaz jednak pojeciem tym (centrum handlowe) okresla sie
tez centra usytuowane na peryferiach miast”, umieszczane w budynkach jed-
nokondygnacyjnych, nalezatoby zapewne nieco ja zmodyfikowa¢, wyrézniajac
domy handlowe w centrach miast i peryferyjne. Istotng réznicg miedzy nimi
jest powierzchnia samoobstugowego sklepu spozywczego - znacznie wieksza
na peryferiach niz w przypadku srédmiejskich doméw handlowych.

Galerie handlowe w obecnym rozumieniu narodzily sie w Stanach Zjed-
noczonych. Tam w 1896 roku w USA w Baltimore otwarto Roland Park Shop-
ping Center, a w Maryland - pasaz handlowy ze sklepami réznych branz.
Pierwsze centrum w Ameryce to Market Square (1916 r.) w Lake Forest w Ili-
nois w stanie Chicago®. Na Starym Kontynencie pojawily sie okoto lat 60. XX
wieku, a rozkwit datuje sie na lata 80. Do Polski trafity w 1995 roku, kiedy
to pierwsze centrum handlowe wybudowal koncern IKEA w Jankach koto
Warszawy®.

% Nalezy zauwazy¢, ze w ostatnich czasach rozwinela sie takze sprzedaz internetowa:
klienci moga kupowac¢ zaréwno w sklepach, ktore nie maja swoich siedzib, jak tez w hipermar-
ketach czy ksiegarniach internetowych. Mozna zamoéwic dostawe pod wskazany adres.

3 J. Chwatek, Nowoczesny sklep, Warszawa 1993, s. 51-52.

% Convenience store [hasto w:] Wikipedia. Wolna encyklopedia, https:/ /pl.wikipedia.org/
wiki/Convenience_store [data dostepu: 13.05.2017].

% Typy sklepow za: J. Chwatek, Nowoczesny sklep, s. 51-52, 119-137.

% A. Szromnik, dom towarowy, [hasto w:] Leksykon marketingu, red. J. Alktorn, T. Kramer,
Warszawa 1998, s. 64; G. Makowski, Swiqtym’e konsumpgji, s. 90.

% G. Ritzer, Magiczny Swiat konsumpcji, przekt. L. Stawowy, Warszawa 2001, s. 29-30.

® G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 52-53 1 57.
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Galeria handlowa jako fenomen kultury wspoélczesnej

Malle na calym $wiecie budowane sa wedlug podobnej zasady - na wzér
pierwszego domu handlowego Northland Shopping Center, ktéry powstal
w Edina w stanie Minnesota w 1954 roku. Zaprojektowany zostal przez au-
striackiego architekta Victora Gruena®. Zalozeniem byto stworzenie ideal-
nego miasta w miescie*'. Dlatego wlasnie shopping mall to nie tylko budynek,
w Srodku ktérego znajduja sie sklepy. Sa tam taweczki, latarnie, klomby, wo-
dospady. Mozna - jak na rynku - zalatwi¢ sprawe w banku* i na poczcie,
czy zjes¢ lody w cukierni, czytajac ksiazke. Jednak srodku jest zawsze cieplo,
czysto i fadnie pachnie (zgodnie z zasadami marketingu sensorycznego)*.

Dla wspoélczesnych doméw handlowych (srédmiejskich i peryferyjnych)
wspolne sa: czes¢ handlowa, czesé rozrywkowa (kino, miejsce zabaw dla dzie-
ci, niekiedy dyskoteka, bilard, czy pub; bywaja nawet boiska do pitki noznej,
lasy deszczowe (sic!), kaplice §lubne, sale koncertowe, SPA, kregielnie, kluby
nocne*), food court (skupisko baréw szybkiej obstugi oraz miejsce spotkan)
i alejki, wzdluz ktérych umieszczone sa sklepy*.

Powiedzie¢, ze stanowia element kultury, to mato. Smialo mozna nazwac
je fenomenem. Cho¢ na calym $wiecie juz zauwaza sie¢ ich upadek, w Polsce
wciaz sg symbolem luksusu, na ktéry nie kazdy moze sobie pozwolié. Przy-
niosty duzo zmian: spolecznych, gospodarczych i zwigzanych ze struktura
miasta.

Handel w niedziele przyzwyczait spoleczeristwo do wygody robienia za-
kupéw niemal zawsze i wywotal strach oséb, ktérym na sercu lezy dobro
rodziny: ze zamiast korzysta¢ z dobrodziejstw natury, spoteczeristwo bedzie
spedzac czas w sklepach. Ciepla, bezpieczna przestrzenn w centrum miasta
sprawia, ze chetnie pracuja tu freelancerzy - osoby, ktére nie zdecydowaly sie
na prace w zadnej instytucji czy przedsiebiorstwie i utrzymuja sie z wyko-
nywania zleceri, a nie maja wlasnych biur. Jednoczesénie galerie negatywnie

4 Tamze, s. 97.

4 T. Gujska-Szczepariska, Wszystko o galeriach handlowych i supermarketach. Wywiad z Krysty-
ng Stowik, http:/ /bibulamilanowska.eu/index.php/ludzie/749-wszystko-o-galeriach-handlo-
wych-i-supermarketach-wywiad-z-krystyna-slowik, [data dostepu: 29.04.2017].

# Do tego stopnia, ze w USA, w stanie Waszyngton w galerii umieszczono... ratusz miej-
ski, a projekt nazwano , Town Hall in the Mall”, zob. G. Makowski, §wiqtynie konsumpcji, s. 53.

® D. Goldman, Jak pachng polskie sklepy, http://www.olfaktoria.pl/2014/09/jak-pachna-
-polskie-sklepy/ [data dostepu: 1.05.2017].

“ Powierzchnia jednego z wigkszych centréw handlowych - New South China Mall - wy-
nosi 999 000 m2 i swym wygladem nawiazuje do wielu geograficznych krajobrazéw, jak np. do
Wenedji (sa tu kanaly), Egiptu, czy Paryza. Krecone sa w nim filmy. Jednakze, dokumentalistow
nie przyciagaja pelne sklepy, a puste alejki, poniewaz z 2400 planowanych sklepéw wynajeto
zaledwie kilkadziesiat.

5 G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 90-94.
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wplynety na drobny handel, a wynajem powierzchni w nich nie nalezy do
tanich (z tego powodu najemcy nazywaja sie ,galernikami”, przyréwnujac
sie do wiezniéw na dawnych statkach).

Ich pojawienie si¢ zmienito strukture miast: wraz z nimi zbudowa-
no nowe drogi; powstaly specjalne linie autobusowe dla klientéw centréw
handlowych (szczegélnie tych usytuowanych na peryferiach), przeksztatco-
no nazwy przystankéw (przed wybudowaniem Galerii Dominikarnskiej we
Wroctawiu autobusy zatrzymywaly sie przy Placu Dominikanskim, teraz
przystanki nazywaja sie tak, jak galeria). Ich bryly (mniej lub bardziej udane)
wplynety na krajobraz. W ostatnim czasie takze wiele galerii powstaje blisko
weztéw kolejowych - budynek mallu jest polaczony z dworcem (ktére w Pol-
sce czesto sg zaniedbane i niebezpieczne). To zapewnia klientow i podnosi
bezpieczenistwo okolicy.

Istnieja przypadki, w ktorych powstanie galerii wplynelo pozytywnie
na Srodowisko spoleczne*. Taka role spelnita Galeria Mokotéw w fabrycz-
nej czesci Mokotowa. Dzielnica ta pozbawiona byla przestrzeni publicznej.
Po otwarciu, w mallu zaczely czas spedzac starsze osoby: siadaly na tawkach
i patrzyly na innych, i dzieci traktujace miejsce jako substytut podworka. Nie
tylko: pojawili sie takze drobni zlodzieje i mtodociane prostytutki, tak zwane
galerianki¥. Takie grupy istnieja w wiekszosci galerii.

Ciekawe jest, ze w $wiadomosci spolecznej miasto bywa kojarzone
z przestrzenia handlu. Kiedy w Krosnie przeprowadzono konkurs dla dzie-
ci pod tytutem , Moje miasto”, dzieci z miasta przysylaly rysunki z zazna-
czonymi gtéwnie kosciotami, a dzieci z okolicznych wiosek - z marketami
i kantorami*.

Malli w miastach mozna zaobserwowac wiecej i sg coraz wieksze®. Jest
w nich co$ kuszacego, ale tez co$, co sie krytykuje. Méwi sie o nich ,$wia-
tynie konsumpcji”. Pojecie to po raz pierwszy zostalo uzyte juz ponad sto

4 W tym kontekscie ciekawa jest konstatacja architektki Krystyny Stowik, ktéra méwi o roli
pierwszych McDonaldéw. Jej zdaniem, stuzyly one szczegélnie mtodym ludziom jako swoiste
schronienie przed bylejakoscig na zewnatrz. Méwi tez o roli, jaka odegraty toalety w sieci re-
stauracji. Jako pierwsze byly bezplatne i dostepne dla kazdego. Ich wysoki standard wptynat na
zmiane wygladu toalet publicznych w Polsce; por. T. Gujska-Szczepariska, Wszystko o galeriach
handlowych.

¥ K. Stowik cytuje G. Makowskiego, por. Tamze.

% K. Chrzanowska, [cyt. za:] R. Sulima, Antropologia codziennosci, Krakow 2000, s. 145.

# Powierzchnia najwiekszych polskich galerii handlowych (Arkadii w Warszawie i Ma-
nufaktury w Lodzi) wynosi 110 000 m2, niewiele mniejsza jest plasujaca si¢ na 3. miejscu pod
wzgledem powierzchni handlowej Posnania w Poznaniu (powierzchnia handlowa 101 000 m2,
a catkowita: 9 ha). A i tak te centra sa niewielkie w poréwnaniu z Dubai Mall, ktérego po-
wierzchnia wynosi 112,4 ha. Obok sklepéw, kawiarni i restauracji jest tam akwarium o pojem-
nosci 10 min litréw wody, w ktérym ptywa ponad 33 tysigce okazow zwierzat morskich, w tym
400 rekinéw. Jest tez lodowisko.
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lat temu® w odniesieniu do dziewietnastowiecznych domow towarowych.
Metafora wziela sie z bogactwa oferowanych produktéw oraz ze wykorzy-
stywano $wieta do zwiekszenia sprzedazy. W Paryzu wtasciciel jednego
z domoéw towarowych zatrudnit organiste z katedry Notre Dame do gra-
nia na organach zamontowanych w sklepie, a dom towarowy w Chicago
reklamowano jako ,katedre wszystkich doméw towarowych na $wiecie”>.
Spiewaty w nich chéry i ustawiano tam piekne szopki. Klienci dziekowali
dyrekdji, ze dzieki dekoracjom mogli , poczué obecnoé¢ Pana Jezusa”*2. L.3-
czenie sfer sacrum i profanum nie jest nowe - od $redniowiecza urzadzano
przy parafiach odpusty i targi. Jednak centra handlowe postuguja sie inna
perspektywa: to nie , przy okazji” $wiat urzadza sie targ, ale Swieta wyko-
rzystuje dla handlu®.

Poréwnanie miejsca handlu z miejscem kultu moze zaskakiwac¢ lub obu-
rzaé, jednak galeria handlowa uwazana jest za instytucje spoteczenistwa kon-
sumpcyjnego: stanowi rodzaj struktury spolecznej, sktadajacej sie ze zobiek-
tywizowanych, powszechnych i akceptowanych wzoréw dziatania, na strazy
ktorych stoja normy*. To tu zaspokajane sg potrzeby wyplywajace z norm spo-
teczenstwa konsumpcyjnego (osiagniecie lub zachowanie odpowiedniego sta-
tusu spolecznego poprzez odpowiednia liczbe zaswiadczajacych o tym débr).

Wymiar edukacyjny eventu

Aby odpowiedzie¢ na pytanie o edukacyjny wymiar eventéw (wydarzen
kulturalnych organizowanych w galeriach handlowych): w jaki spos6b moga
uczy¢ czego$, przeprowadzono badania terenowe wsréd ich uczestnikéow
w dwoch wroctawskich galeriach handlowych - Galerii Dominikanskiej*
i Pasazu Grunwaldzkim® (teren badan), podczas trzech eventow.

Autorka artykutu zdecydowala sie na badania jakosciowe, ktére wywo-
dza sie z humanistycznej tradycji nauk spotecznych. Zaczynaja sie tam, gdzie

% K. Romanowska, A. Wiecka, Potknieci przez mall, ,Newsweek”, 2001, 7, s. 82.

' Tamze.

2 G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 62.

% R. Sulima, Antropologia codziennosci, s. 175-183.

J.H. Turner, [cyt. za:] G. Makowski, Swigtynie konsumpcji, s. 61.

% Galeria Dominikariska usytuowana jest przy jednej z gtéwnych arterii komunikacyjnych
miasta, w poblizu kosciola $w. Wojciecha, nalezacego do zakonu dominikanéw. To pierwszy
wroctawski shopping mall. Wybudowano ja w 2001 r. Zajmuje trzy kondygnacje i znajduje sie
w niej ponad 100 sklepéw oraz lokali gastronomicznych, natomiast nie ma (wyjatkowo) kina,
ani innych obiektow rozrywkowych, a powierzchnia siega okoto 30 tys. m2.

% Pasaz Grunwaldzki znajduje si¢ w centrum miasta - przy Rondzie Reagana (dawniej
ta czeé¢ miasta zwana byla Placem Grunwaldzkim, stad nazwa). 130 000 m2 wynajmowanej
powierzchni zajmuje ponad 200 sklepéw, kino, liczne kawiarnie i restauracje. Otwarty zostat
4 kwietnia 2007 r.

54
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zaczyna sie rzeczywisto$¢ spoleczna w postaci, jaka nadaja jej ludzie; prowa-
dzi sie je na postawie doswiadczenia potocznego. W jego ramach zbiera sie
teksty - ich sensy pochodza z sytuacji, w ktdrej teksty zostaly wytworzone®.
Poniewaz badany ma mie¢ szanse wypowiedzenia sie, a badacz nie musi za-
przecza¢ wlasnym wartosciom, jest w nie wpisana zgoda na brak obiekty-
wizmu®. Sposéréd réznych rodzajow badant wybrano badanie etnograficzne,
ktére uznano za najbardziej trafne. Pozwala ono na wszechstronny opis spo-
sobu zycia wybranej grupy ze wszystkimi kulturowymi aspektami®. Wyma-
ga wejscia w dang grupe i poznania jej (jezyk, zwyczaje, zachowania, sposoby
myslenia) oraz przyjecia punktu widzenia obserwowanych. Badania tego ro-
dzaju prowadzone sa w srodowisku naturalnym i wykorzystuja takie metody
zbierania materialéw, jak: obserwacja, wywiad (nieskategoryzowany i otwar-
ty, przyjmuje czasem forme niedokoniczonych rozméw) oraz analiza wytwo-
réow ludzkich ®. Sedno stanowi obserwacja uczestniczaca. Wybér uzasadnio-
ny byt specyfika tematu oraz swiadomoscig, ze szeroka wiedze na badany
temat mozna zdoby¢ jedynie przez uczestnictwo i kontakt ze zjawiskiem.

Taka obserwacja odbyta sie podczas trzech wydarzen: ,Stulecie Robotow”
(Galeria Dominikariska), , Bike Story” (Galeria Dominikanska) i ,,Zadbaj o swo-
je serce - Bezplatne badania EKG oraz bezplatna konsultacja kardiologiczna”
(Pasaz Grunwaldzki). Wywiady przeprowadzono z szeScioma osobami.

W nastepnej czesci artykutu najpierw zostang przedstawione opisy even-
tow, a nastepnie wnioski z obserwacji i rozméw (odpowiedz na problemy
szczegotowe).

»Stulecie Robotow”

W ramach eventu zorganizowano:

- Wystawe pokazujaca pierwszych twoércéw techniki i urzadzen mecha-
nicznych, pierwsze narzedzia do zapisu dZwieku - wszystko to uzupetniono
informacjami o robotach w literaturze i filmie; poza tym: ewolucja r6znego
rodzaju baz danych, wykorzystywanie robotéw w przemysle wspoétczesnym,
historia wyscigu kosmicznego miedzy ZSRR a USA, tendencje w robotyce
i plany jej rozwoju.

- Wystawe dzieciecych gier planszowych inspirowanych technika.

- Warsztaty projektowania, ktére dawaly mozliwos¢ zaprojektowania
i zaprogramowania wlasnego robota (minisumo).

% K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa 2000,
s. 26.

% Tamze, s. 25.

¥ T. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warsza-
wa 2001, s. 294.

0 Tamze, s. 295.
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Po wystawie oprowadzal oryginalny przewodnik - méwigcy humano-
idalny robot, na ekranie ktérego mozna byto przeczytac¢ informacje o ekspo-
zycji oraz poznac historie robotow.

»Bike Story”

Tematem eventu byty rowery. W jego ramach zorganizowano:

- Trwajaca osiem dni wystawe ukazujacg rowery z réznych stron Swiata
(Indie, Wiochy, Anglia, Polska) oraz rézne ich zastosowania (wojskowe, ro-
wer uzywany przez Kazimierza Nowaka w podrézy po Afryce, pocztowe,
damskie, meskie, do sportéw ekstremalnych).

- Wystawe dotyczaca ksigzki: ,Rowerem i pieszo przez Czarny Lad”
K. Nowaka.

- Prezentacje Wroctawskiej Inicjatywy Rowerowej.

- Show (wystep parateatralny) opowiadajacy historie pojazdu: pierwsze
modele roweréw; nazwiska twércow, prezentowano jazde na bicyklach, od-
byt sie pokaz mody cyklistow.

- Pokaz ,Jak naprawi¢ wiasny rower”.

- Konkurs na jak najszybsze zlozenie roweru.

- Jazde na trenazerach.

- Znakowanie roweréw (akcja policyjna).

- Spotkanie ze znanymi cyklistami (Ryszard Szurkowski, Bolestaw Kraw-
czyk).

~Zadbaj o swoje serce

- Bezplatne badania EKG oraz bezplatna konsultacja kardiologiczna”

Wydarzenie poswiecono koniecznosci dbania o serce i $wiadomosci
zdrowotnej. Zorganizowano darmowe badanie EKG, poprzedzone rejestra-
cja oraz indywidualna rozmowa na temat nawykéw zdrowotnych, wyli-
czeniem wskaznika BMI, pomiarem ci$nienia oraz zakoriczone konsultacja
z kardiologiem, ktéry radzil, jak nalezy sie odzywia¢, jakie leki zazywad,
jakie badania przeprowadzi¢ dodatkowo i mowit o zaleznosci miedzy sty-
lem zycia a zdrowiem.

Jakiego rodzaju tres¢ edukacyjna moze nies¢ event:
umiejetnosci praktyczne, wiedza o Swiecie, wyzwalanie samoswiado-
mosci, wartoSci lub postawy?

»Stulecie Robotow”

Wydarzenie podzielono na szeé¢ czesci: Historia robotow, Roboty przemysto-
we (pokazano m.in. robota wykonujacego skrzypce), Roboty w kosmosie (m.in.
model Lunochodu, opis wyscigu kosmicznego), Eksperymenty w robotyce (sto-
isko, na ktérym mozna bylo sterowac¢ gotowymi robotami lub zbudowac
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i zaprogramowac urzadzenie wedlug wlasnego pomystu); Bionika (informa-
¢je o inspiracji tego dziatu robotyki naturg oraz o marzeniach czlowieka, by
stworzy¢ robot podobny do ludzi; mozna byto zobaczy¢ m.in. dtorr precyzyj-
nie poruszajacq palcami i glowe wodzaca ,,oczami” dookota - to, co znajdo-
walo sie w polu widzenia ,,oczu” pokazywat pobliski ekran; byl tez krab uru-
chamiany przez umieszczenie reki w odpowiednim miejscu), Wizje przysztosci
(roboty osobiste i asystujace, mikroboty).

Dobrze przygotowana pod wzgledem estetycznym ekspozycja pozwalata
zdoby¢ informacje o otaczajacym swiecie: robotyka, komputeryzacja, historia
(pokazano m.in. pierwsze metody przenoszenia danych). Zachecata do nauki
fizyki i chemii, mogta stanowic inspiracje do podejmowania nauki w dziedzi-
nie inzynierii. USwiadamiala takze, jak bardzo cywilizacja zmienila sie pod
wplywem rozwoju maszyn oraz ze ta ewolucja wcigz trwa.

Wydarzenie mialo wplyw na podnoszenie jakosci zycia: pozwalato prze-
tamac technofobie® (dotykajaca szczegélnie przedstawicieli starszych poko-
lert) i wyzwalalo myslenie o przysztosci. Umozliwito takze doswiadczenie
tego, co jest trudno dostepne (ekskluzywnosé doswiadczenia). To potwier-
dza Ewa (podczas wywiadu opowiedziala o wystawie tropikalnych zwierzat
w Galerii Dominikanskiej, ale to zdanie podkresla, jak wazna dla niej byta
szansa uczestnictwa w zorganizowanym wydarzeniu): bo czlowiek nie biega
nigdzie, do ZOO rzadko kiedy, z pracy albo do pracy (...) (Ewa).

»Bike Story”

Wydarzenie przekazywalo wiedze o $wiecie zastanym (wiedza teoretycz-
na): umozliwiato poznanie historii roweréw i ukazywato kontekst kulturo-
wy ich uzywania. Poszerzalo zakres stownictwa ze wzgledu na zastosowane
profesjonalizmy: bicykl, welocyped, drezyna, riksza; zachecato do czytania
ksiazek (wystawa o ksigzce K. Nowaka, czytanie dzieciom opowiesci ,, Afryka
Kazika” napisanej na podstawie ww. ksigzki).

Event byl takze zacheta do aktywnosci fizycznej (jazda na rowerze) i jazdy
ekstremalnej (cyktoriale); pokazywal nowinki techniczne (trenazery). Poza
tym, promowat bezpieczng jazde. Pozwalat zdoby¢ umiejetnosci praktyczne
zwigzane z uzytkowaniem roweru.

Podobnie jak poprzednie wydarzenie, réwniez i to bylo przygotowane
W sposob wysoce estetyczny. Jak wspomniano wczesniej, obejmowatlo rézne
elementy i dzieki temu mozliwe bylo przyswojenie duzej ilosci trudno do-
stepnych informacji, co potwierdzaja stowa Piotra: (...) podejrzewam, ze sam
z siebie, byc moze, nie szukatbym pewnie takich informacji, ale, jezeli jest okazja zna-

¢ Inne eventy pozwalajg przetamac pewne niepokoje: Ewa na wystawie zwierzat tropikal-
nych ww. galerii dotykata weza, przetamujac strach przed nieznanym: (...) mozna byto podejs¢
i tam stat pan z wezem i kazdy, kto chcial, mogt sobie zrobic zdjecie z tym wezem [zdecydowa-
fam sie]... ja nie lubie éliskosci (Ewa).
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lez¢ je, i to jeszcze tak w pigulce, bo to w sumie na matej powierzchni, w krotkim
czasie mozna sie wiele dowiedziec¢ (Piotr).

Piotr zauwazyl, ze takie wydarzenia motywuja do zdobywania wiedzy:
Pobudza (...) chec zdobywania informacji jakichs, wiedzy, poszerza horyzonty. (...)
Na takie wystawy robione rodzice zabierajq dzieci, dzieci widzq, Ze mozna sig czego$
nauczyc, czegos wiecej, czegos ciekawego, co moze byc tez dobra zabawq (Piotr).

»~Zadbaj o swoje serce”

Badanie serca za pomoca elektrokardiogramu pozwalalo na poszerzenie
wiedzy o zdrowiu. Rozmowa z lekarzem i wreczane uczestnikom materialy
edukacyjne przekazywaly zasady zdrowego zywienia oraz informacje na te-
mat prawidlowych norm ci$nienia. W rozmowie z lekarzem zdobywalo sie
praktyczna umiejetnos¢ obliczania wskaznika BML

Event pomoégl w wyzwoleniu samo$wiadomosci na temat stanu wiasnego
zdrowia oraz sposobu dbania o nie, co potwierdza Bogusia: samokontrola dla
siebie, dla swojej wiadomosci: czy jestem obcigzona, czy nie, genetycznie, takze duzo
dato mi to badanie (...), jakie badania mam zrobi¢, jakie leki mam brac, o, a nie biore
(Bogusia).

Zorganizowanie badania w mallu pozwolito na unikniecie stresu zwiaza-
nego z wizyta w przychodni - mozna bylo w nim wzia¢ udzial bez poczucia
bycia chorym, co ma znaczacy wplyw na jakos¢ zycia.

Poniewaz akcja zostala zorganizowana kolejny juz raz (klienci biora
w nich udziat regularnie): (...) wie pani, korzystam z tych badan profilaktycznych
piersi, tak samo, i (...) na nastepny rok, bo co dwa lata, robitam... (Bogusia).

Dzialanie takie zwiekszylo procent prowadzonych badan profilaktycz-
nych® oraz dalo szanse zmiany stylu zycia badanych. To chyba jedno z naj-
trudniejszych zadan pedagogiki.

Jakie srodki stosowano w celu zachecenia do udzialu i przekazaniu
tresci edukacyjnej
(strona wizualna, nagrody, wywolanie emocji)?

»Stulecie Robotow”
Wystawa byla uporzadkowana tematycznie. Eksponaty umieszczo-
no w szklanych gablotach, byly tez plansze informacyjne (oprocz tekstu

8 W wyniku badania EKG okazalo sig, ze Bogusia ma chore serce i powinna zazywac leki.
Gdyby nie badanie w galerii, nie wiedziataby o tym: M.: A gdyby nie ta akcja tutaj - poszlaby
pani do kardiologa tak normalnie, do przychodni?

B.: Tak mowiqc szczerze - chyba nie. Uwazam, ze tam jest za duzo czekania.

Organizator podczas rozmowy powiedzial, ze do okoto 5 0s6b wezwano tego dnia karetke,
bo badanie EKG wykazalo stan przedzawalowy lub trwajacy od kilku godzin zawat.
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znajdowaly sie na nich ekrany z filmami). W dwéch przypadkach tematy-
ke odzwierciedlal ksztalt stanowiska: jedno, odnoszace si¢ do robotéw ko-
smicznych, zostalo ukryte w poélokraglym namiocie, z wnetrzem dachu
ozdobionym gwiazdami; drugie, dotyczace bioniki, umieszczono pod zada-
szeniem w ksztalcie wielkiego mechanicznego pajaka o duzych $wiecacych
kolorowo oczach.

Czes¢ eksponatow mogta zosta¢ wprawiona w ruch, na przyklad przez
przylozenie reki do specjalnego otworu lub przez nacisniecie guzika. Mozna
bylo zaprojektowac wlasne roboty i zaprogramowac je z uzyciem specjalnych
oprogramowan komputerowych, umozliwiono takze sterowanie ruchem ro-
botéw za pomoca pilotow.

Dzigki zastosowanemu bogactwu §rodkéw przekazu i najnowszych roz-
wigzan technicznych, informacje docieraly do odbiorcow réznymi kanata-
mi: mozna bylo czytaé, ogladaé, stuchaé, dotykaé. Czes¢ wiadomosci byla
za trudna do odbioru przez dzieci. Mobilizowalo to rodzicéw do szybkiego
przyswojenia wiedzy tak, aby méc przekazac je pociechom.

»Bike Story”

- Podczas show o historii roweréw mezczyzni ubrani byli w stroje z XIX
wieku (biate koszule z kolnierzykami, spodnie do potowy tydki, podkola-
noéwki, szelki, kaszkiety na gtowach) i na wielkich ptachtach prezentowali ilu-
stracje rowerow. Jeden z cyklistow glosil hasto: ,Zat6z kaszkiet, zapnij szelki,
wskocz na bicykl - bedziesz wielki”.

- Stoiska z rowerami na wystawie byly duze i kolorowe. Pokazywaty ro-
wery na tle plakatoéw ilustrujacych miejsca, gdzie byly lub sa wykorzystywa-
ne; stoiska byly ozdobione tak, by dekoracja kojarzyla sie z rodzajem roweru:
jesli turystyczny, na podlodze rozsypano piasek, postawiono przyczepke,
rozlozono mapy; w przypadku rikszy scenografie tworzyly: zdjecie z Indii
(hinduska kobieta) oraz warzywa, owoce i naczynia z tego kraju ulozone na
podlodze; rower wojskowy to zdjecie lasu i gadzety stuzace do maskowania
terenu i tym podobne. Rozmieszczone byly na terenie calej galerii, kazde sto-
isko eksponowato dwa rowery oraz zostalo uzupelnione niebieska tabliczka
z rysunkiem bicyklu, jego nazwa i opisem. Pokazano 14 pojazdow.

- Ponadto organizowano konkursy, w ktérych do wygrania byly: butelko-
wozielone T-shirty z nadrukiem roweru, odblaskowe opaski i kaski.

Wszystko bylo bardzo estetyczne, kolorowe. Wydarzenia odbywaty sie
w calej galerii: wystawa na 1. pietrze (poziom +1), spotkania z waznymi oso-
bami, trenazery, pokazy - na scenie na poziomie -1.

Jednakze, przy podejmowaniu decyzji o udziale nie decydowaly nagrody:
Ciekawosé. Tylko ciekawosc.(...) Przede wszystkim tres¢. Takie dodatki ...[nagroda]
To bytby tylko dodatek, jezeli juz (Piotr).
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Roznorodnos¢ form podawczych stanowita duza zachete dla odbiorcéw,
bo pozwalala odpowiedzie¢ na r6zne preferencje uczenia sie: Licze tylko na to, co
gdzies ustysze, ewentualnie zobacze (Ewa). ... dla mnie opisy sq najciekawsze. Ja oso-
biscie najwiecej pamigtam z tego, co przeczytam, wigc to jest dla mnie ciekawe (Piotr).

»~Zadbaj o swoje serce”

W przypadku badania EKG, bardziej niz strona estetyczna wazna byta
kwestia techniczna: jak w ruchliwym centrum handlowym przeprowadzi¢
badania wymagajace intymnosci. Dlatego, zbudowano stoiska osloniete gru-
ba tkaning i zadbano o ich zadaszenie (badania odbywaly sie na parterze,
a dach uniemozliwil klientom z wyzszych pieter zagladanie do srodka). Nie-
bieski kolor tkaniny ostaniajacej uniemozliwiat przeoczenie punktu badaw-
czego, a jej grubos¢ ttumila dzwieki z zewnatrz i wewnatrz.

Punkt badawczy umieszczono na parterze galerii, po przeciwnej stronie
wejscia gléwnego (trzeba bylo obejs¢ mniej wiecej potowe Pasazu, aby do-
trze¢ do celu), na korytarzu, kolo tak zwanej ,Kolorowej fontanny”. Obecne
byty cztery lekarki: dwie udzielaly konsultacji kardiologicznej, jedna prowa-
dzila zapisy w rejestracji, kolejna wykonywata badania EKG. Usmiechniete,
uwaznie stuchaly pacjentéw, staraly sie o$miela¢ ich zartami lub zyczliwymi
stowami (niektérzy odczuwali strach przed badaniem).

Samo badanie i konsultacja byly na tyle wazne i atrakcyjne (dlugi czas
oczekiwania na badania w panstwowych placéwkach zdrowotnych), ze nie
musiano stosowac specjalnych zachet - przez caly czas trwania eventu do ba-
dan ustawiala sie dtuga kolejka chetnych.

Kazdy rejestrujacy sie otrzymywal: centymetr z barwnym oznaczeniem
granic normy talii kobiecej i meskiej oraz ze skalg pozwalajgca obliczy¢ po-
ziom BMI, ,Dzienniczek domowej samokontroli” dla cukrzykéw do noto-
wania poziomu cukru o réznych porach dnia, broszurki edukacyjne: ,Dieta
w zapobieganiu i leczeniu nadci$nienia tetniczego”, ,Jak dbac o swoje serce”.

Podsumowujgc, mozna powiedzie¢, ze metody wykorzystywane w celu
zachecenia klientéw do udzialu w wydarzeniach byly r6znorodne. Wsréd
nich nalezy wymieni¢ wystawe, spotkanie z ekspertem (kolarz, lekarz, poli-
tyk, czy policjant), show (show rowerowe z akrobacjami na bicyklu i poka-
zem mody z epoki), prezentacje (ilustrowany wyklad o rowerach, pokazy
jazdy na cyklotrialach), konkursy, dzialania praktyczne (budowanie wla-
snego robota, obstuga wynalazkéw), uczenie sie przez obserwacje (instruk-
taz naprawy roweru). Eventy nie kusza raczej nagrodami wysokiej wartosci
- jesli juz jakie$ sa, to raczej symboliczne (kaski dla rowerzystéw, bawel-
niane T-shirty, opaski odblaskowe) i nie one decyduja, ze kto$ bierze udziat
w wydarzeniach:
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M.: Zachecito paniq wilasnie to, Ze mozna wygrac nagrode czy...

B.: Nie, tak po prostu mowiqc szczerze, to przechodzitam i znatam odpowiedz i sig
zgtositam... (Bogusia).

Waznym aspektem jest to, ze mozna doswiadczaé wszystkiego za darmo
i niekoniecznie mie¢ ku temu specjalne kwalifikacje.

Jakie reakcje wywoluje event, czy wywoluje interakcje miedzy uczest-
nikami,
jesli tak, jakiego typu?

»Stulecie Robotow”

Uczestnikami byli glownie mezczyzni w r6znym wieku. Kobietom towa-
rzyszyty dzieci lub mezczyzni. Trudno okreséli¢ liczbe zaangazowanych: kaz-
dy mogt podejsé, obejrzed jedna jej czes¢ przy okazji obecnosci w centrum.

Klienci ogladali wystawy, czytali informacje, robili fotografie, budowali
wlasne roboty, wyjasniali towarzyszom spos6b dziatania ré6znorodnych me-
chanizmoéw. Czesto reagowano pozytywnie, a nawet entuzjastycznie; padaty
komentarze typu Fajne, fajne!, To si¢ rusza. Dalo sie stysze¢ wypowiedzi: Zeby
to jeszcze w domu odkurzyto za ciebie; Tu jest dopiero robot, chodzcie!. Jeden z eks-
ponatéw na stoisku Bioniki, humanoid siedzacy w fotelu, zostal skomentowa-
ny w nastepujacy sposob: To robot, ktory zastepuje przy ogladaniu telewizji.

Rodzice ttumaczyli dzieciom mechanizm dziatania robotéw i uczyli ob-
stugi zabawek mechanicznych. Sami zapoznawali sie z instrukcjami (angloje-
zyczne), aby poméc im w zabawie.

Osoby nie znajace sie, rzadko wzajemnie wymienialy uwagi. Kiedy jed-
nak interakcja zachodzila, pytania dotyczyly zazwyczaj sposobu uruchomie-
nia danego urzadzenia lub rozmaitych ciekawostek.

Wiele os6b robilo zdjecia. Jedna z fotografujacych byla okoto 15-letnia
uczennica. Zapytana, w jakim celu to robi, wyjasnila, ze nauczycielka fizyki
data mozliwosé¢ podniesienia koricowej oceny z przedmiotu, pod warunkiem
napisania referatu na temat eventu.

Nie wszystkich to, co dzialo si¢ w galerii, interesowato.

»,Bike story”

W evencie uczestniczyli klienci Galerii, nastolatki, rowerzysci, ktérzy za-
planowali w niej swoja obecnos¢, rodzice z dzie¢mi, samotne kobiety, starsi
mezczyzni, a takze reporterzy radiowi. W konkursach udziat brali gtéwnie
panowie®. Podobnie w jezZdzie na trenazerach udzial wzieto zaledwie kilka
kobiet.

8 Wsrod osmiu 0osob prébujacych swych sit w sktadaniu roweru byta tylko jedna kobieta.
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Poszczegolne atrakcje przyciagaly grupy liczace od 10. 0s6b (jazda na cy-
klotrialach) do 60. (spotkania, show, konkursy). Duzym zainteresowaniem
cieszyla sie akcja policji, natomiast zaledwie piatka dzieci przystuchiwata sie
czytanej ksigzce, a wystawe rowerowg fragmentami ogladaty osoby przypad-
kowe.

Ludzie ogladali wystawe, robili fotografie. Podczas spotkan zadawali py-
tania. Brali udzial w konkursach i pokazach. Stuchali wypowiedzi i prosili
o autografy. Event ogladany byl przez osoby skupione wokét sceny na par-
terze budynku oraz przez klientow przebywajacych na wyzszych pietrach.

Zaobserwowano moment poznania si¢ réznych oséb, jak na przykiad ko-
biety i mezczyzny. Mezczyzna usmiechnal sie do stojacej w duzej odleglosci
od niego kobiety, a kiedy ta odeszla od sceny, podszedt do niej. Dwaj starsi
uczestnicy rozmawiali z badaczkg; jeden z nich zdecydowat sie na przejazdz-
ke bicyklem, wiec drugi mezczyzna i kobieta go dopingowali. Po niedtugim
czasie miedzy mezczyznami rozpoczela sie rozmowa na réznorodne tematy.
Okazalo sie, ze poznali si¢ na wystawie. Inny mezczyzna wykonatl portret
Szurkowskiego, a jeszcze inny robil notatki w czasie spotkania z nim.

Organizatorzy zachecali do robienia fotografii, jazdy na rowerach, instru-
owali jak jezdzi¢, pomagali utrzymac rownowage tym, ktérzy zdecydowali
sie sprobowac swych sif na bicyklu.

Miedzy uczestnikami panowata przyjazna atmosfera. Usmiechano sie do
siebie przez sceng, wzajemnie namawiano do udzialu w réznych atrakcjach.
UsSmiech to oznaka zadowolenia, odprezenia, ale to takze droga ku budowa-
niu pewnego rodzaju wspoélnoty - wspdlnoty émiechu:

$miech jest to cichy, spoteczny kontakt (...), pewne porozumienie o spolecznym $wie-
cie, w ktérym sie znajdujemy. (...) Mozna sie w tej sytuacji doszukiwac analogii do
dzialan obrzedowych, zrozumiatych i waznych dla okreslonej grupy, na przyktad et-
nicznej, niezrozumiatych dla oséb spoza owej wspdlnoty®.

Zaistnienie tego rodzaju wspélnoty mozna traktowac jako pierwszy im-
puls do budowania spotecznosci lokalne;.

»Zadbaj o swoje serce”

W badaniach uczestniczylo okoto 100 os6b. Byli to zaréwno ludzie starsi,
jak i mtodsi; gtéwnie dorosli. Czes¢ z nich przyszta przypadkiem, inni - pla-
nowali swa obecnos¢ i wykonanie badania. Czekajacy w kolejce rozmawia-
li ze soba o obawach, pytali si¢ 0 wrazenia z badania. Rozmawiano takze
o sprawach dotyczacych studiow i przysztosci, czy codziennosci. Uczestnicy

¢ S. Critchley, [cyt. za:] A. Siemak-Tylikowska, Uczymy si¢ spoteczeristwa przez usmiech,
Kwartalnik Pedagogiczny, 2005, 3(197), s 102.
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wymieniali miedzy soba uwagi na temat organizacji, a z organizatorami roz-
mawiali o stanie zdrowia. Czytali ulotki i plakaty.

Jak oceniana jest wartos¢ eventéw przez ich uczestnikow?

Podobnie jak rozmaity moze by¢ ogot tematow poruszanych podczas
eventow, tak ré6znorodna moze by¢ ich ocena przez uczestnikéw i klientéw
galerii.

Kontinuum obejmuje oceny bardzo entuzjastyczne, jak ta ponizsza:

Wiadomo, ze nie u lekarza i tak... rozrywkowo, cztowiek nie jest taki zestreso-
wany, nie musi czeka¢ w kolejkach, jeszcze do rejestracji; wszystko po kolei, tgcznie
z lekarzem, z konsultacjq. Co za wspaniata rzecz (Bogusia).

Przez zdziwienie:

Raczej wszyscy robig zakupy a nie — przychodzq ogladac jakie$ show. (...) Ja tego
troche nie rozumiem, dlaczego w galerii robi sig cos takiego (Gosia).

Po bardzo krytyczne:

(...) mnie to nie interesuje. Ja przychodze zrobi¢ zakupy, jak najszybciej i jakos
nie przepadam za chodzeniem tutaj godzinami (...) (Ola).

Ocena uzalezniona jest od tematyki:

Nie no, zalezy od tematyki, rzeczywiscie: taniec czy - byt kiedys — pokaz mody -
wszyscy ogladali. Takie rzeczy ludzi interesujq bardziej niz rowery, ich naprawa. ..
roboty... chociaz nie. Przy robotach nie byto az tak mato ludzi (Gosia).

(...) jak sq ciekawe wystawy, to zaglgdam. (...) jak sie pojawi cos ciekawego, to sie
o tym dowiem (Piotr).

Osoby aktywnie uczestniczace w eventach $wiadomie wybieraja taki spo-
sOb spedzenia czasu. Zagladaja do galerii przy okazji zakupéw badz wracajac
Z pracy:

Albo po drodze, wracajgc z pracy gdzies tam zajrze (...) (Piotr).

Wracajgc z pracy, wbiegtam do galerii handlowej, zeby zobaczyé, co sie dzieje
ciekawego (Ewa).

Eventy propagujace pozadane spotecznie postawy, zachowania, czy war-
tosci sa oceniane duzo wyzej, niz te kwalifikowane jako ,rozrywkowe”.

M. (...) ,Magnolia”® (...) promuje akcje: oddaj krew. Co o czyms takim myslisz?

To jest akurat fajna sprawa... To ma jakies tam znaczenie dla spoteczeristwa. To
nie (...) tylko reklama.(...) Pochwalam. Takie rzeczy warto promowac w takich miej-
scach jak galeria, gdzie jest tylu ludzi, ktérzy robigq zakupy (Gosia).

Dla niektérych uczestnictwo w eventach jest sposobem spedzania czasu
wolnego:

Bo nie mam co robi¢ w niedziele, bo, mowiqc szczerze, mam dzieri wolny, i jak jest
wnuczek w domu, to zabieram Qo i idziemy (Bogusia).

% Magnolia Park - galeria handlowa we Wroctawiu, jedna z najwiekszych w Polsce.
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Mam teraz wolne zajecia i postanowilysmy sie przejsc (...) (Jagoda).

(...) jak sq ciekawe wystawy, to zaglgdam. (...) jak sie pojawi co$ ciekawego, to
sig o tym dowiem, to bedzie jakos srednio raz w miesigcu. Tak Srednio przyjmijmy
(Piotr).

Osoby nastawione sceptycznie do eventow nawet nie wyobrazaja sobie,
ze ktokolwiek moze zainteresowac sie tym, co dzieje si¢ na scenie. Nalezy
przypuszczad, ze ich kontestacja wynika z niezgody na galerie handlowa jako
zjawisko kulturowe.

Whnioski

Badaczka zdaje sobie sprawe, ze spoleczenistwo konsumpcyjne podda-
ne jest szerokiej krytyce filozoficznej i ma negatywny wplyw na jednostki.
Wie, ze powstawanie galerii i rozw6j handlu wplywa na organizacje eventéw
w miejscach sprzedazy, co z kolei uczy przebywania na terenie centrum han-
dlowego i spedzania tam wolnego czasu. Jednakze, Swiadomos¢ negatyw-
nej oceny zjawisk nie wyeliminuje ich z kultury, dlatego warto spojrze¢ na
zjawisko to od strony mozliwosci i szans, ktére otwiera. Zbyszko Melosik
moéwi, ze teoria edukacyjna powinna zaangazowacé si¢ w to, co popularne,
by stanowilo ono zawsze wazne zrédlo ,spotkania pedagogicznego”. Chodzi
o konstruktywne wykorzystanie go jako istotnego punktu wyjscia dziatan pe-
dagogicznych®.

W eventach odnalez¢ mozna wszystkie trzy wymiary uczenia sie opisane
przez lllerisa. Zachodzi ono w sytuacji spolecznej - w instytucji spoteczen-
stwa konsumpcyjnego. Wywoluje rozmaite emocje, sa to gtéwnie uczucia po-
zytywne, ale takze odczucia zwigzane z samoaktualizacja czy sprawdzaniem
wlasnych mozliwosci na réznych polach aktywnosci. Przygotowane w spo-
sOb estetyczny i z dbaloscig o szczegdly (techniczne, historyczne), z wyko-
rzystaniem najnowszych technik przekazywania wiedzy, przykuwa uwage
uczestnikéw. Pozwala na zdobycie wiedzy teoretycznej i praktyczne;.

Wiedza ta zwykle nie buduje calkowicie nowych struktur poznawczych,
raczej uzupelnia te juz posiadang. Jest to wiec uczenie akomodacyjne, kto-
re polega na tym, ze ustanowione struktury poznawcze zmieniane sg przez
dysocjacje i rekonstrukcje tak, ze zdobyte wczeéniej elementy uwalniaja sie
od pierwotnego kontekstu i formuja nowe struktury. ,Procesy akomodacyjne
sa punktem wyjscia do wytworzenia postawy otwartosci, wrazliwosci, kre-
atywnosci, elastycznosci”®. Dostarczaja jednostce sposobnosci do dziatania,
do zastosowania swej wiedzy w réznorodnych sytuacjach, niezaleznie od

6 Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje, s. 239.
% M. Bjerg, [cyt. za:] K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sig, s. 42.
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kontekstu®. Zeby zaszlo akomodacyjne uczenie sie, konieczne sa trzy czyn-
niki: istniejace struktury, ktére moga by¢ rekonstruowane (np. nawyki zywie-
niowe), po drugie: jednostka potrzebuje lub pragnie zmobilizowa¢ energie
do rekonstrukgji (wiedza o tym, jak zdrowo zy¢ oraz zagrozenie zalamaniem
zdrowia) i po trzecie: odczuwanie duzego przyzwolenia lub bezpieczenistwa,
aby odwazy¢ sie wyjs¢ poza posiadang juz wiedze (informacja od lekarza
i z poradnika o tym, jak zmieni¢ nawyki i Ze to jest mozliwe)®.

Nie wszystkie tematy podejmowane przez wydarzenia kulturalne w ga-
leriach zglebia sie po zakoriczeniu pokazéw. Czestokro¢ wiedza dana jest ,tu
i teraz” ze wzgledu na zakres, wysoki stopient specjalizacji niedostepny dla
zwyklego czlowieka. Sa tez takie dane, ktérych aktualizacja (bez szczegoto-
wych studiéw) podnosi jakos¢ zycia - moze tak dzia¢ si¢ w odniesieniu do
wiedzy z zakresu techniki. To wazne wspoélczeénie, szczegdlnie dla mezczyzn
(teze te opieram na obserwacji, ze to oni stanowili wieksza czes¢ uczestnikow
zar6wno wystawy o robotach, jak i podczas ,Swieta Roweréw” w Galerii).
Mozliwosé obcowania z przedmiotami wspoélczesnosci pozwala na dokona-
nie kolejnej konstatacji: owe artefakty staja sie pewnego rodzaju zabawkami,
rekwizytami wprowadzajacymi i nauczajacymi konkretnej kultury” - kultu-
ry wspolczesnej.

Zabawka zawiera w sobie tresci kulturowe wlasciwej dla niej epoki lub epok minio-
nych z zakresu kultury materialnej, duchowej lub spolecznej i przekazuje je w sposéb
budzacy okreslone postawy ludyczne™.

Jednoczesénie, eventy moga pomoc w oswajaniu z ogromem zachodzacych
zmian, zarowno przez podejmowana tematyke, jak tez przez sposéb prezen-
tacji tematéw. Zabawa, ktéra jest waznym elementem wydarzer, budzi emo-
cje - czesto pozytywne - a to Swiadczy o warto$ci nadawanej dziataniu.

Afektywny wymiar zycia jest adaptacja, implikuje to takze ciggla asymilacje sytuacji
biezacych wzgledem tych, ktére juz miaty miejsce - asymilacji, dzieki ktérej powstaja
schematy afektywne lub wzglednie stabilne sposoby odczuwania czy reagowania™.

Wymiaru edukacyjnego eventow nie nalezy poszukiwac na poziomie wie-
dzy encyklopedycznej, a na poziomie tego, czego w codziennym zyciu do-
$wiadczy¢ nie mozna z réznych wzgledéw - przykladem moze by¢ szansa
jazdy na bicyklu (juz nie ma ich w uzyciu). Wydarzenia kulturalne pozwala-

% Tamze.

K. Mleris, Trzy wymiary uczenia sig, s. 43.

7 R. Kantor, Powaznie i na niby. Szkice o zabawach i zabawkach, Kielce 2003, s. 43.

"t ]. Bujak, Zabawka w Europie. Zarys dziejow, rozwoj zainteresowari, Krakow 1988, s. 24.
72 J. Piaget, [cyt. za:] K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sig, s. 77.
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ja zaspokoi¢ ciekawos¢ i doswiadczy¢ czegos nowego. Warto na to zwrdcic
uwage, bo to mozliwoé¢ znalezienia odpowiedzi na pytanie: ,Jak to jest?”
w postmodernizmie jest szczegdlnie wazna: obecnie nie definiujemy siebie
przez pryzmat urodzenia, méwiac ,Jestem synem mojego ojca”, jak dzialo
sie to w przeszlosci, a wlasnie przez doswiadczenie, ktére decyduje o tozsa-
moéci. Méwimy wiec ,Jestem soba, sam o sobie §wiadcze tym co robie i co
wybieram”. Doswiadczenie stanowi Zrédlo samowiedzy i uklad odniesienia
wobec innych ludzi”.

Cho¢ wiedza przekazywana przez eventy nie daje petnego obrazu rzeczy-
wistosci, dla wielu os6b stanowi jedno z niewielu zrodet wiedzy, dla innych
to takze jedyna mozliwos¢ uczestnictwa w zyciu publicznym, czego przykla-
dem sa osoby nieaktywne zawodowo i jednocze$nie wykluczone cyfrowo.
Eventy to propozycje bezplatne, pod dachem, ktéry zapewnia cieplo i bezpie-
czenstwo. To takze odpowiedZ na typowo ludzka potrzebe przynaleznosci.
Zwiazek emocjonalny klientéw z galeriami pobrzmiewa w stowach respon-
dentéw - wielokrotnie podkresla sie, ze osoby przyszly ,do swojej” galerii
specjalnie po to, by ,,co$ zobaczy¢” (Ewa), ,jakos spedzi¢ czas” (Bogusia).

We wnioskach nalezy podkresli¢, ze, cho¢ jak powiedziano, potencjat
edukacyjny eventow jest duzy, poszukiwanie wiedzy stanowi zadanie uczace-
go sie dorostego. Nie kazdy doswiadczy emancypacji dzieki takim wydarze-
niom. Niektérzy - jak badane studentki Malgorzata i Aleksandra - zjawisko
potratuja krytycznie i odrzuca ich potencjalng edukacyjnos¢, inni - jak Ewa
czy Piotr - $wiadomie beda zdobywac tam wiedze.

W literaturze o galerii handlowej méwi sie jako o instytucji spoteczenstwa
konsumpcyjnego. Stanowi osrodek kultury konsumpcyjnej, podobnie jak
muzeum - osrodek kultury wysokiej*. W obliczu rosngcego znaczenia spo-
tecznego staje sie ona instytucja spotecznosci uczacej sie, dokad zainteresowa-
ni zdobyciem wiedzy moga wejs¢ zaspokoi¢ potrzeby wyplywajace z norm
spoleczenistwa wiedzy (ciagle uczenie sig). Istotna jest dostepnosé: moze do
nich zajrze¢ kazdy, przez caly tydzieni, niemal przez cata dobe (centra czynne
sa zazwyczaj od 10.00 do 22.00), a eventy organizowane sa czesto (w Pasazu
Grunwaldzkim imprezy odbywaja si¢ minimum raz na dwa tygodnie, po-
dobnie w Galerii Dominikanskiej). Dostepnos¢ wiedzy wazna jest szczegélnie
dla ludzi dorostych. Wielu z nich z reguly - poza organizacjg, w ktoérej pra-
cuja - rzadko ma kontakt z innymi instytucjami edukacyjnymi. Event jest ta-
two dostepny, a jego potencjat edukacyjny - dzieki szerokiemu wachlarzowi
sposobow przekazywania tresci, odwolywaniu sie do emocji, podejmowaniu
tematow ciekawych waznych spolecznie - duzy.

7 W. Jakubowski, Wstep [w:] Kultura i edukacja, s. 8-9.
7 K. Ileris, Trzy wymiary uczenia sig, s. 113.
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Kultura jest kluczem do wlasnej egzystencji”. Galeria handlowa (zaré6wno
pod wzgledem architektonicznym, jak i spolecznym, ze wszystkimi podejmo-
wanymi przez nia dzialaniami) stanowi element wspoélczesnej kultury miej-
skiej. Event pokazuje wybrane obszary rzeczywistosci. Nawet zjawisko tak
pozornie nieedukacyjne daje wiec szanse uczestnikom na wieksze rozumienie
siebie w kontekscie otaczajacego swiata. Potwierdza sie to, co zostalo powie-
dziane o edukacji nieformalnej - jest niezauwazana. W przypadku eventéw
nikt nie mysli o niej - jest wrecz efektem ubocznym dziatarh promocyjnych.
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This article presents an analysis of discourses on the subject of parental involvement in school edu-
cation of a child and aims to emphasize the complexity of the topic and the diversity of research po-
sitions, as well as further practical implications for the theoretical assumptions adopted.

Initial considerations present the terminology functioning in the context of the parent-school relation-
ship. Concepts such as cooperation and partnership (familiar in Poland) have been juxtaposed with
English-language concepts engagement and involvement, relating to the participation in the child’s edu-
cation and/or supporting a child during learning. While English-language terminology stresses the
function of this involvement and participation, which is improving the child’s school achievements,
the concepts of cooperation and partnership, prevalent in Poland, emphasize the very essence of the
relationship and its determinants.

In this work, these concepts are presented against the background of the dominant instrumental-tech-
nical discourse and a less-emerging but very important critical-emancipatory discourse. Looking at
the issue from different sides and analyzing its multifaceted structure allows to broaden the know-
ledge about the “figure” of a parent who is now emerging in education as a participant in the space
of family-school relations.

Key words: family-school cooperation, family-school partnership, parental involvement/engagement
in child’s education, instrumental-technical discourse, critical-emancipatory discourse

Rodzicielskie dzialania na rzecz edukacji dziecka sa uwazane za istotny
czynnik wspierajacy jego postepy w szkole i wazng przestanke réznicowa-
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nia szkolnych sukceséw'. Badania dowodza, ze rodzicielskie zaangazowanie
przyczynia sie do pozytywnych postaw uczniéw wobec szkoly, poprawia sa-
moocene dzieci i wzmacnia ich motywacje do nauki, pozytywnie wpltywa na
frekwencje, srednia ocen i wyniki w testach kontrolnych?. Ponadto, aktywnos¢
rodzicielska jest postrzegana jako istotny element rozwoju szkoly i nauczycieli®
oraz ma znaczenie w wymiarze pozaszkolnym - w postaci wzmacniania pro-
cesow demokracji, wzrostu odpowiedzialnosci, wyréwnywania spotecznych
zasobow, czy rozwigzywania spolecznych probleméw zwigzanych z dorasta-
niem mlodziezy*. Wobec licznych korzysci (dydaktycznych, pedagogicznych,
spotecznych, administracyjnych, czy politycznych) zwigzanych z wiaczaniem
(sie) rodzicow w edukacje dzieci, w wielu krajach od kilku dekad opracowy-
wane s3 programy, strategie i modele zwiekszajace zaangazowanie rodzicow
w prace szkoly. Uznanie wartosci pracy rodzicéw na rzecz sukcesu szkolnego
dzieci znajduje takze odwzorowanie w polityce oswiatowej i zmianach regula-
¢ji prawnych dokonywanych w ostatnich 30. latach w Europie® oraz na swie-
cie®. Zabezpieczaja one rodzicom miejsce i glos w przestrzeni szkolnej, wsu-
wajac przystowiowsq ,stope w drzwi” - opartej dotychczas wylacznie na pracy
profesjonalistéw - szkolnej instytucji. Rozwigzania prawne (organy zarzadza-
nia szkofg i ich kompetencje, wymagania wobec szkoly i kryteria oceny szkoly)

! Np. F. Avvisati, B. Besbas, N. Guyon, Parental involvement in school: A literature review,
Revue d’économie politique, 2010, 120; L. Boonk i in., A review of the relationship between parental
involvement indicators and academic achievement, Educational Research Review, 2018, 24; C. De-
sforges, A. Abouchaar, The Impact of Parental Involvement, Parental Support and Family Education
on Pupil Achievements and Adjustment : A Literature Review with, Education, 2003, 30, 8; X. Fan,
M. Chen, Parental Involvement and Students” Academic Achievement : A Meta-Analysis, Educatio-
nal Psychology Review, 2001, 13, 1; N.E. Hill, D.F. Tyson, Parental Involvement in Middle School:
A Meta-Analytic Assessment of the Strategies That Promote Achievement, Developmental Psycholo-
gy, 2009, 45, 3.

2 Np. M. Whitaker, K.V. Hoover-Dempsey, School Influences on Parents’ Role Beliefs, The Ele-
mentary School Journal, 2013, 114, 1.

* Nauczyciele i rodzice: komunikacja, relacje, wspolpraca, red. J. Lukasiewicz-Wieleba, War-
szawa 2014; M. Mendel, Partnerstwo rodziny szkoty i gminy, Toruni 2000; M. Mendel, Pedagogika
miejsca wspdlnego. Miato i szkota, Gdansk 2018; L. Posey-Maddox, Professionalizing the PTO: Race,
Class, and Shifting Norms of Parental Engagement in a City Public School, American Journal of Edu-
cation, 2013, 119, 2.

* OECD, The Well-being of Nations. The Role of Human and Social Capital, OECD, Paris 2001;
E. Theodorou, Reading between the lines : exploring the assumptions and implications of parental
involvement, International Journal about Parents in Education, 2007, 1.

> Eurydice, Rola rodzicow w systemach edukacyjnych Unii Europejskiej Informacji o Edukacji,
EURYDICE, Bruksela 1997.

® Np. K. Brien, B.L. Stelmach, Legal and Cultural Contexts of Parent-Teacher Interactions :
School Councils in Canada, International Journal about Parents in Education, 2009, 3, 1; G.L. Wat-
son, R.E. Sanders-Lawson, L. McNeal, Understanding Parental Involvement in American Public Edu-
cation Department of Leadership, International Journal of Humanities and Social Science, [Special
Issue - October], 2012, 2, 19.
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i/lub infrastrukturalne (np. osobny pokéj dla rodzicéw w szkole), cho¢ same
w sobie nie sa dowodem partnerskiej wspotpracy miedzy rodzicami i szkota,
i nie przesadzaja o pojawieniu sie rodzicielskiego zaangazowania, tworza jed-
nak okolicznosci sprzyjajace rodzicielskiej aktywnosci.

Mimo podzielanego entuzjazmu na temat korzysci ptynacych z dobrych
relacji rodziny i szkoly oraz angazowania sie rodzicow w edukacje dzieci, na-
uczyciele dostrzegaja w budowaniu wspétpracy z rodzicami duze wyzwanie’.
W literaturze przedmiotu sporo uwagi poswieca sie tak zwanym dziataniom
pozorowanym, ktére jedynie w warstwie deklaracji ujawniaja pro-partner-
ska postawe, niedostrzegalng w praktyce®. Wplywaja na to rézne czynniki,
ktore przerabiaja szczytne hasla na gruncie kultury oraz indywidualnych
doswiadczen i interpretacji.

Wspdéldzialanie, wspélpraca, partnerstwo
vs engagement i involvement

Istnieje szereg réznych okreslen, ktére odnosza sie do wachlarza dzialan
podejmowanych przez rodzicow na rzecz edukacji dziecka. W tradycji pol-
skich badan koncentruja sie one wokoét relacji, jaka przy okazji tych dziatan
rozwija sie miedzy rodzing i szkola. Pojawiaja sie tu koncepcje wspotpracy,
wspoldziatania i/lub partnerstwa rodziny. Cho¢ istnieja stanowiska utozsa-
miajace kategorie wspodtdziatania i wspotpracy, stosujac je wymiennie®, czesé
autoréw je rozréznia'’. Wspoldzialanie jest przez nich traktowane jako kate-
goria szersza od wspoélpracy. Akcentuje sie tu znaczenie wspierania, popie-
rania, wzmacniania czyich$ staran i wysitkéw w osiggnieciu wyznaczonego
celu. W relacji rodzicow ze szkola moze ono przybiera¢ posta¢ wspierania
dziatar szkoly ukierunkowanych na cel wyznaczony przez nauczycieli. Ini-
cjatywa w przypadku wspotdziatania lezy po stronie szkoty, rodzic zas po-
strzegany jest jako pomocnik.

7 Np. A. Dor, Israeli teachers” attitudes toward parental involvement in school : A qualitative stu-
dy, International Journal about Parents in Education, 2013, 7, 1; B. Lulek, Wspdtpraca szkoty, rodzi-
ny i $rodowiska, Rzeszoéw 2008; D. Markow, A. Pieters, The MetLife Survey of The American Teacher:
Teachers, Parents and the Economy, New York 2012.

8 M. Mendel, Miejsca rodzicow w przestrzeni szkoty, [w:] Nauczyciele i rodzice, red. I. Nowo-
sad, M.J. Szymanski, Zielona Goéra - Krakow 2004; K. Polak, Integracja rodzicow i nauczycieli
jako przyktad edukacyjnej iluzji, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red.
M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakow 2013; B. Sliwerski, Meblowanie szkolnej demo-
kracji, t. 2, Warszawa 2017.

® Np. M. Lobocki, Wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa
1985.

1 Np. B. Lulek, Wspdtpraca szkoty, rodziny i Srodowiska; L. Pietruszka, Rodzina i szkota:
O wspétpracy nauczycieli-wychowawcow z rodzicami w procesie edukacji wezesnoszkolnej, Lublin 2017.
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Wspélpraca, utozsamiana przez niektorych z uczestnictwem, partycypa-
¢ja rodzicow w wychowaniu dzieci", opiera si¢ na wspodlnie uzgodnionym
celu i wyodrebnionych zadaniach czgstkowych'?. Taka relacja wymaga nie
tylko droznych kanaléw komunikacyjnych, o wprowadzaniu ktérych instru-
uje bogata literatura poradnikowa, ale przede wszystkim réwnowaznej pozy-
cji wszystkich stron. Wspétpraca wyklucza element dominacji.

Réwnowaznos$¢ ta i zaangazowanie obu stron relacji podkreslana jest
jeszcze wyrazniej w koncepcji partnerstwa, wprowadzonej do polskiej lite-
ratury przez Marie Mendel”. Partnerstwo to szczegolna jakos¢ wspotpracy.
Jest relacja, ktora akcentuje wsp6lng odpowiedzialnosé za powodzenie staran
i oparta jest na wzajemnym szacunku oraz uznaniu. Wlasnie te jej cechy maja
decydujacy wplyw na site zwiazku miedzy rodzing i szkola. Idee partnerstwa
sa rozwijane w koncepcji przymierza skupiajacym sie na silnym sojuszu ro-
dzicéw i nauczycieli stojacych po tej samej stronie - stronie ucznia'.

Cho¢ badacze oraz teoretycy relacji rodziny i szkoly za pozadane formy
uznaja gtéwnie partnerstwo i wspoélprace, w pracach naukowych wymienia sie
ponadto: przystosowanie (adaptacje do szkolnych oczekiwan rodzicielskiej ak-
tywnosci), inercje (biernosc) i opozycje (op6r czy wrecz konflikt)'. Wyréznione
formy Kawula i jego nasladowcy stopniuja wedlug przypisanej im wartosci,
gdzie wspoélpraca (o cechach partnerstwa) jest tg najbardziej pozadana.

W polskiej literaturze badacze skupiaja sie zatem na nazwaniu, opisie
i analizie relacji rodziny oraz szkoly, przede wszystkim poprzez okreslenie
i odwolanie sie do jej pozadanej formy. W literaturze anglojezycznej, cho¢
réwniez obecne sa pojecia charakteryzujace relacje - czyli wspotprace (coope-
ration) i partnerstwo (partnership) - czesto uzywa sie kategorii zwigzanych
z dzialaniem (nierzadko wykraczajacym poza sama relacje rodzina-szkota).
Sa to dzialania na rzecz edukacji dziecka (involvement) oraz zaangazowanie
(sie) (engagement). Ttumaczenia obu tych poje¢ na polski nie sa proste. W rze-
czywistosci obydwa oznaczaja bowiem zaangazowanie/wlaczanie. Mendel
proponuje tlumaczenie involvement jako zaangazowanie, zas engagement jako
»zaangazowanie publiczne”'¢. Ja pozostane przy rozumieniu dziatan na rzecz
edukacji dziecka pod pojeciem involvement oraz zaangazowania o znaczeniu
~glebokiego uczestnictwa” pod pojeciem engagement. W wielu obcojezycz-
nych pracach pojecia te stosowane sa wymiennie lub uzywane jest wylacz-

1 Por. S. Kawula, Pedagogika spoteczna. Dokonania, aktualnosc, perspektywy. Podrecznik akade-
micki dla pedagogow, Torun 2001.

12 B. Lulek, Wspétpraca szkoty, rodziny i Srodowiska.

3 M. Mendel, Partnerstwo rodziny szkoty i gminy.

4 M. Mendel, Rodzice i nauczyciele jako sprzymierzericy, Gdarisk 2007.

5 5. Kawula, Pedagogika spoteczna. Dokonania, aktualnosé, perspektywy.

16 M. Mendel, Pedagogika miejsca wspolnego. Miasto i szkota.
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nie pierwsze z nich"”. Rozumie si¢ przez nie przede wszystkim interakcje
rodzicéw z nauczycielami w celu wspierania szkolnego sukcesu dzieci'®, ale
takze rodzaj zaangazowania/ulokowania, zainwestowania zasobow i czasu
w szkolnym wymiarze zycia dzieci®.

Jednakze, nie dla wszystkich utozsamianie tych terminéw jest uzasad-
nione. Istnieje liczna grupa badaczy, ktérzy odrézniaja aktywnosé/aktywi-
zowanie rodzicéw na rzecz edukacji dzieci poprzez rézne programy szkol-
ne (involvement) od zaangazowania rodzicéw rozumianego jako dzialanie
wyplywajace z ich wewnetrznej motywacji do wspierania edukacji dziecka
(engagement)®. Jeynes odwolujac sie do badan, stwierdza, ze szkolne progra-
my aktywizowania rodzicéw (involvement) sa skuteczne, poniewaz angazuja
w dzialania na rzecz edukacji dziecka rodzicéw nieaktywnych i przez to po-
prawiaja wyniki szkolne uczniow. Jednakze, sita wptywu dziatar rodzicow
na sukcesy szkolne zalezna jest, zdaniem badaczy, od tego, czy owo dziata-
nie plynie z glebokiej potrzeby i wewnetrznego przekonania rodzicow, czy
jest wywolane i rozbudzone przez zewnetrzne procedury szkolne. Obydwa
te sposoby dzialania majg réwniez rozleglejsze, niz wyniki szkolne, konse-
kwengje. Kalifornijski nauczyciel Larry Ferlazzo zauwaza, ze aktywizowanie
rodzicow (involvement) jest zjawiskiem inicjowanym przez nauczycieli i dlate-
go uwzglednia wlasnie szkolne interesy, do ktérych rodzice si¢ dostosowuja,
za$ zaangazowanie (engagement), ptynac z wewnetrznej potrzebny rodzicéw,
wymaga od samej szkoly uwzglednienia takze ich celow, intereséw i zaso-
bow, a tym samym stawia uczestnikow relacji w innej roli*!. Aktywizowanie
do dziatan na rzecz edukacji dziecka sprowadza sie do stosowania procedur,
ktére pozwalajg rodzicom bra¢ udzial w tym co dzieje si¢ w szkole®, przy
czym zakres i kierunek dziatan rodzica jest regulowany przez szkote. Rodzice

7" A. Dor, Israeli teachers’ attitudes toward parental involvement in school; J.L. Epstein, S.B. Shel-
don, Present and Accounted for: Improving Student Attendance Through Family and Community
Involvement, The Journal of Educational Research, 2002, 95, 5; L. Posey-Maddox, A. Haley-Lock,
One Size Does Not Fit All: Understanding Parent Engagement in the Contexts of Work, Family, and
Public Schooling, Urban Education, 2016.

8 A. Dor, Israeli teachers’ attitudes toward parental involvement in school; N.E. Hill, D.F. Tyson,
Parental Involvement in Middle School.

¥ K.W. Murray i in., Barriers and Facilitators to School-Based Parent Involvement for Parents of
Urban Public Middle School Students, SAge Open, 2014, 4, 4.

2 J. Goodall, C. Montgomery, Parental involvement to parental engagement: a continuum, Edu-
cational Review, 2014, 66, 4; W.H. Jeynes, A Meta-Analysis of the Efficacy of Different Types of Pa-
rental Involvement Programs for Urban Students, Urban Education, 2012, 47, 4; L. Symeou, Family/
school liaisons in Cyprus: an investigation of families” perspectives and needs, [w:] Building Bridges
Between Home and School, red. F. Smit, H. Moerel, K. Van Der Wolf, P. Sleegers, Nijmegen - Am-
sterdam 2001.

2 L. Ferlazzo, Parent Involvement or Parent Engagement, 2009 1. ttp:/ /www.education.com/
reference/article/ parent-involvement/

2 L. Symeou, Family/school liaisons in Cyprus.
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staja sie najczesciej obserwatorami wydarzen, ktére szkota dla nich organi-
zuje (np. zebrania, konsultacje, festyny), wykonawcami rodzicielskich obo-
wigzkoéw lub wolontariuszami na rzecz szkoly”. Rodzice sprowadzani sa tu
do roli pomocnikéw nauczycieli, a ich aktywno$¢ skupia sie na podnoszeniu
wynikéw szkolnych poszczegélnych uczniéw. Impulsem aktywizujacym ro-
dzicéw jest bowiem dobro i dobrostan ich dziecka oraz jego indywidualne
osiggniecia. Nadaje to, jak twierdza niektérzy badacze, rodzicielskim dziala-
niom charakter instrumentalny, gdzie wspoétdziatanie ze szkola , optaca sie”
i ma przelozy¢ sie na sukces edukacyjny dziecka®.

Na tym bazowym poziomie dzialan na rzecz dziecka w szkole (involve-
ment) mozna dostrzec poprawe wynikéw dziecka, jednak trudno méwic o za-
awansowanej partycypacji spolecznej i zwigzanych z nia procesach demokracji
zycia spolecznego. Dopiero bowiem angazowanie (si¢) rodzicow (engagement)
wprowadza dwustronne rozpoznanie i uwzglednienie potrzeb, intereséw i ce-
lé6w; wprowadza perspektywe wielu stron. Ksztaltuje to inng relacje - relacje
prawdziwie partnerska - i jednoczesnie aktywuje zaawansowang partycypacje
podmiotéw. Tacy zaangazowani (engaged) rodzice dzialajg nie tylko na rzecz
wlasnego dziecka, ale takze na rzecz rozwoju szkoly i srodowiska lokalnego,
w ktérym zyja. Przy tym, rozwijaja swoje kompetencje obywatelskie, ale tez
kompetencje obywatelskie danego srodowiska. Wspdlna odpowiedzialnos¢ za
ksztalt szkoly i jej organizacje wigze sie z upodmiotowieniem rodzica, z jego
empowermentem i partycypacja w szkolnej spotecznosci, ktére maja znaczenie
nie tylko w przestrzeni szkolnej, ale réwniez w srodowisku lokalnym.

Zaangazowanie rodzicow (engagement) odwoluje sie do gltebokiego, uwaz-
nego zainteresowania edukacja dzieci i dzialania na jej rzecz, zakorzenione-
go w biografiach jednostkowych i rodzinnych, w srodowisku lokalnym oraz
szerszym kontekscie spoteczno-kulturowym?®. Engagement jest zatem forma
pozadana, a involvement najbardziej podstawowa.

Ze wzgledu na sposoby i formy aktywizowania rodzicow, dziatania na
rzecz edukacji dziecka (involvement) mozna odnies¢ do kategorii wspotdzia-
tania lub do formy wspétpracy, jaka jest adaptacja®. Obydwie kategorie za-
mykaja sie w obszarze relacji rodziny i szkoty, dotyczac dziatar inicjowanych
i kontrolowanych przez szkote, w ktorych rodzice zyskuja role pomocnikéw
nauczyciela. Zaklada si¢ tu zmiane - dostosowanie - zachowan rodzicéw. Za-

» Tamze.

2 F. Avvisati, B. Besbas, N. Guyon, Parental involvement in school; J. Kotodziejczyk, B. Wal-
czak, Rodzice w szkole. Ramy instytucjonalne i charakterystyka zaangazowania, Trzeci Sektor, 2014, 3.

» M. Mendel, Pedagogika miejsca wspolnego; E. Patacchini, E. Patacchini, Y. Zenou, Infer-
generational Education Transmission: Neighborhood Quality and/or Parents’ Involvement? Stokholm
2007; C.E. Sleeter, E. Soriano-Ayala, A.]. Gonzélez-Jimenez, Community Funds of Knowledge and
Immigrant Associations: An Exploration from Southern Spain, [w:] Roma inclusion - International and
Greek experiences, red. S. Mitakidou, Thessaloniki 2015.

% 5. Kawula, Pedagogika spoteczna. Dokonania, aktualnosé, perspektywy.
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angazowanie za$, uwzgledniajac potrzeby, mozliwosci, zasoby i cele samych
rodzicéw, otwiera przestrzeni do partnerstwa. Kategorie partnerstwa i zaan-
gazowania wpisuja sie w myslenie o dynamicznym zmienianiu szkoty i §ro-
dowiska zycia calej szkolnej spotecznosci poprzez pelne szacunku wspdlne
dzialanie - na zasadzie uczestnictwa, partycypacji”. Zaktada sie tu dogtebna
przebudowe szkolnych i srodowiskowych struktur, uwzgledniajac perspek-
tywy réznych uczestnikéw tych struktur.

Pojecia wykorzystywane do opisu zjawisk zwigzanych z uczestnictwem
rodzicow w edukacji dziecka tworza rodzaj osnowy, na ktérej rozbudowywa-
na, przebudowywana i porzadkowana jest wiedza na ten temat. Zaleznie od
sposobu rozumienia tych poje¢ moga powstawac rézne rodzaje wiedzy, ktére
nastepnie otwieraja jedne, a zamykaja inne sposoby praktycznego dziatania.
Na przyktad, odwotanie sie do kategorii wigczania (sie) i/lub angazowania
(sie) kieruje uwage w kierunku sprawcéw tego dziatania - rodzicow i ich ak-
tywnosci. Nauczyciele wystepuja tu jako ci wspierajacy, lub nie, rodzicielska
aktywnos¢ w szkole. Odwotanie do poje¢ partnerstwa i wspotpracy przenosi
uwage na relacje, a w drugiej kolejnosci dopiero na sprawcéw konkretnych
czynnoéci. Przy zalozeniu, ze relacja partnerska pozwala rodzicom w poza-
dany spos6b angazowac sie w edukacje dziecka, to wlasnie tworzenie warun-
koéw dla jej rozwoju jest najwazniejszym zadaniem.

W krajowej i miedzynarodowej literaturze przedmiotu mozna dostrzec
dwa gtéwne rodzaje wiedzy splecione z odmiennymi dyskursami relacji
rodziny i szkoly. Sa to: wiedza normatywna z dyskursem instrumentalno-
-technicznym oraz wiedza krytyczna z dyskursem emancypacyjnym. Dys-
kurs rozumiany jest tu jako zakotwiczone w pewnym kontekscie spoteczno-
-kulturowym uzycie jezyka na jakis$ temat (np. relacji rodziny i szkoty), ktére
generuje wiedze, a zarazem udostepnia ja i ksztaltuje spoteczne praktyki,
wytwarzajac w ten sposob spoleczng rzeczywistosé. Innymi stowy, jezyk jest
zakotwiczony w symbolicznych ramach spolecznego porzadku, ktéry sam
wytwarza, odtwarza, przetwarza. Zaproponowany podzial na dwa dyskursy
jest w swej naturze umowny, a granice poszczegélnych dyskurséw moga sie
na siebie naktadac i ze soba przenikac.

Wiedza normatywna i dyskurs instrumentalno-techniczny
W literaturze przedmiotu dominuje wiedza o charakterze normatyw-

nym. Opiera sie¢ ona na dwoch istotnych przestankach. Pierwsza, zakorze-
niona w pozytywistycznym paradygmacie, widzi kategorie wspotpracy,

7 B. Sliwerski, Mozliwoéci rozpoznawania sensu wspotdziatania szkoty, rodzicow i uczniéw w spo-
teczenistwie wolnorynkowym, [w:] Nauczyciele i rodzice; L. Symeou, Family/school liaisons in Cyprus.
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partnerstwa, zaangazowania (sie) i wlaczenia (si¢) jako byty wyodrebnione,
obiektywne, uniwersalne, zewnetrzne i gotowe do pomiaru i interwencji. Nie
dostrzega sie tu spolecznego konstruowania wspoétpracy, partnerstwa, czy
zaangazowania. Zamiast tego wymienione kategorie jawia sie jako realnie
istniejace obiekty. Sa one traktowane jako mierzalne, a wiedza pochodzaca
z tych pomiaréw, jako mozliwa do zastosowania, funkcjonuje niezaleznie od
spoteczno-kulturowego kontekstu.

Druga przestanka wigze si¢ z powinnosciowym charakterem omawia-
nych pojeé. Zarowno w polskiej, jak i miedzynarodowej literaturze o relacji
i sposobie dzialania rodzicow moéwi sie¢ w odniesieniu do ich pozadanego
ksztaltu. Pomija sie fakt, ze kategorie te sg raczej spolecznymi konstruktami,
ideami, postulatami, niz realnymi bytami. Naukowcy usiluja zatem uchwy-
ci¢ i sprecyzowac ksztalt tego co by¢ powinno i dopiero w drugiej kolejnosci
odnoszg sie to do tego co jest i jak jest? Wyrazny rozdzwiek miedzy tym jak
by¢ powinno a jak jest znajduje r6zne wyjasnienia. Czesto te dwa aspekty, za-
miast do sfery spotecznych znaczen i konstrukgji, siegaja do indywidualnych
atrybucji, osadzajac zjawisko w sferze jednostkowych, moralnych wyboréw.

Odbiciem tego pozytywistycznego nurtu w badaniach nad relacja ro-
dziny i szkoly sa liczne ilosciowe badania zorientowane na uchwycenie
zakresu zjawiska, charakteru zaangazowania rodzicéw w edukacje dzieci,
form, w jakich ona wystepuje. Badacze i badaczki zmierzaja do mozliwie
najwnikliwszego rozpoznania owego wydzielonego , obiektu”, do jego pre-
cyzyjnej definicji, ustalenia jego zakreséw, do uchwycenia jego sktadowych
elementdéw, a takze charakteru czy uwarunkowan. Jest to teren dobrze roz-
poznany i opisany. Wsroéd polskich badaczy wymieni¢ nalezy na przyktad
Lobockiego®, Winiarskiego®, Kawule i Jankego®, Lulek®, czy Szymanskie-
go®2. Oprécz badaczy i badaczek skoncentrowanych na badaniu relacji ro-
dziny i szkoly pojawiaja sie liczne artykuly autoréw, ktérzy jednorazowo
wypowiadaja sie na te tematy.

W obcojezycznej literaturze wéréd prac zmierzajacych do operacjonaliza-
qji rodzicielskiego zaangazowania i do jego pomiaréw wyréznia sie przede

% M. Lobocki, Wspétdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania; tenze, O wspotpra-
cy nauczycieli i rodzicow w rozumieniu tradycyjnym, [w:] Nauczyciele i rodzice.

» M. Winiarski, Rodzina, szkota, srodowisko lokalne: Problemy edukacji srodowiskowej, Warsza-
wa 2000.

% S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny, Torur 1998.

31 B. Lulek, Wspdtpraca szkoty, rodziny i srodowiska; tenze, Rodzice jako liderzy w edukacji szkol-
nej wlasnego dziecka. O trudnosciach w budowaniu rodzicelskich zespotow w szkole, [w:] Education and
upbringing in the educational school system, red. K. Denek, A. Kamiriska, P. Olesniewicz, Sosno-
wiec 2013.

32 M.]. Szymarnski, Rodzina i szkota w procesie gwattownej zmiany spotecznej, [w:] Nauczyciele

i rodzice; tenze, Rodzina i szkota — wspolnota dgzen czy interesow? [w:] Rodzina i szkota: od rozpoznania
probleméw do efektywnej wspolpracy, red. M. Jasko, ]. Siewiora, Tarnéow 2017.
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wszystkim prace Epstein, Dauber, Daviesa, Hoover-Dempsey, Sandlera, Shel-
dona®. Owi badacze i badaczki proponuja oraz rozwijaja dwa wielowymia-
rowe modele rodzicielskiej aktywnosci (involvement) na rzecz edukacji dzieci.
W anglojezycznej literaturze liczne badania réznych elementéw, zakresow
i wymiaréw rodzicielskiej aktywnosci na rzecz szkoty co kilka lat poddawa-
ne s3 metaanalizom, ktére ujawniaja wazniejsze trendy i aktualne ustalenia
dotyczace tego, jakie dzialania i w jakim stopniu wplywaja na uczniowskie
osiggniecia™.

Do korpusu wiedzy normatywnej zaliczaja sie rozmaite katalogi i typo-
logie porzadkujace wiedze na temat relacji rodziny i szkoty. Badacze tworza
zestawienia réznych dziatan, ktére zaliczane sa do przejawéw wspoélpracy
szkolno-rodzinnej. Wymienia sie takie aktywnosci, jak: pomoc w lekcjach,
udzial w zebraniach, korzystanie z konsultacji indywidualnych, inne formy
komunikacji zdalnej, Swiadczenie prac na rzecz szkoly - wolontariat, pomoc
w szkolnych imprezach, zasiadanie w szkolnych organach i w ich ramach,
opiniowanie planowanych i podejmowanych przez szkole dzialan oraz
wspoldecydowanie w sprawie réznych szkolnych dziatari. W anglojezycznej
literaturze rézne formy aktywnosci na rzecz edukacji dzieci dzieli si¢ na te
realizowane w szkole (school-based) i w domu (home-based). Polscy badacze
z kolei dzielg formy aktywnosci rodzicow na ogdlniejsze kategorie dziatan in-
dywidualnych i grupowych, lub bezposrednich i zdalnych. R6znego rodzaju
katalogi maja przede wszystkim walor opisowo-porzadkujacy.

Dociekania badaczy zorientowane sa na uchwycenie uwarunkowan
i ewentualnych przeszkéd, ktore uniemozliwiajg rozkwit pozadanej formy
wspolpracy. Stawiaja pytania o to, w jaki spos6b postrzegaja sie¢ wzajemnie
nauczyciele i rodzice, czego od siebie oczekuja, w jaki sposéb rodzice i na-
uczyciele oceniaja gotowos¢ szkoly do partnerstwa w szkole, przygotowanie
do wtlaczania rodzicéw do aktywnosci na rzecz edukacji dziecka, rozpozna-
nie strony aktywnej w inicjowaniu kontaktu i kontrolowania wspoétpracy™.

% Crossing Boundaries: Multi-National Action Research on Family-School Collaboration. Report
No. 33., red. D. Davies, V. Johnson, Baltimore 1996; ].L. Epstein, S.L. Dauber, Teacher attitudes and
practices of parent involvement in inner-city elementary and middle schools. Report No. 32, [w:] Rese-
arch On Elementary & Middle Schools. Report No. 32, 1989; J.L. Epstein, S.B. Sheldon, Present and
Accounted for: Improving Student Attendance Through Family; ] M.T. Walker i in., Parental Involve-
ment: Model Revision through Scale Development, The Elementary School Journal, 2005, 106, 2.

% F. Avvisati, B. Besbas, N. Guyon, Parental involvement in school; L. Boonk i in., A review of
the relationship between parental; C. Desforges, A. Abouchaar, The Impact of Parental Involvement;
N.E. Hill, D.F. Tyson, Parental Involvement in Middle School.

% J.L. Epstein, Improving Family and Community Involvement in Secondary Schools DATA, The
Education Digest, 2008, February; J. Kotodziejczyk, H. Cieslak, Analiza wynikow ewaluacji ze-
wnetrznych w odniesieniu do wymaganian. ,,Rodzice sq partnerami szkoty”, [w:] Ewaluacja w nadzorze
pedagogicznym, red. G. Mazurkiewicz, Krakéw 2011; J. Kotodziejczyk, B. Walczak, T. Kasprzak,
Rodzice - Partnerzy szkoly?Perspektywa ewaluacyjna, Polityka Spoteczna, 2012, 1; J. Lukasiewicz-
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Jeden z wazniejszych i silniejszych nurtéw badan nad wspotpracy i jej
barierami rozwija sie¢ wokoél, wspomnianej w pierwszej czesci artykutu, ty-
pologii rodzicielskiego uczestnictwa w edukacji**. Wyréznia ona rézne po-
ziomy zaangazowania rodzicow w sprawy szkolne dzieci - od partnerskiej
wspolpracy przez adaptacje, biernosé, po opér. Podzial ten znajduje zastoso-
wanie u wielu badaczy w tworzeniu typologii rodzicow. Pojawiaja sie zatem
rodzice wspoélpracujacy - partnerzy, rodzice adaptujacy sie, rodzice bierni
i rodzice konfliktowi (czesto okre$lani mianem roszczeniowych). Ale nie sa
to jedyne podzialy rodzicielskiej populacji. Méwi sie o rodzicach wspétpra-
cujacych, nadopiekuriczych, trzymajacych dzieci pod kloszem?¥. Charakte-
rystyczng cechg tego rodzaju wiedzy jest owa indywidualna lub grupowa
atrybucja pewnej cechy, ktéra zdaniem autoréw jest odpowiedzialna za nie-
powodzenie wspoétpracy. Na przyklad, biernoé¢ rodzicéw lub ich nadmierny
lek o dziecko stanowi przeszkode na drodze urzeczywistnienia partnerstwa
szkoly i rodziny. Olubiriski wiasnie rodzicow wini za brak realizacji szczyt-
nego celu. Jego zdaniem, rodzice sa niedouczeni, nieSwiadomi, ,, mierni i bier-
ni”*. Rodzice partnerscy wspétpracujacy ze szkolq sa cenieni i chwaleni, a ci
,bierni” i ,oporni” pietnowani. Przeniesienie punktu ciezkosci z charakteru
relacji na samego rodzica pozwala zindywidualizowaé przyczyny niepowo-
dzen w realizacji wspolpracy rodziny i szkoly. Rodzic staje sie celem inter-
wengcji majacych uczyni¢ go bardziej aktywnym i bardziej zaangazowanym
w sprawy edukacyjne. Pojawiaja si¢ propozycje pedagogizacji, a wiec uswia-
damiania rodzicom wlasnej roli i uczenia pozadanych zachowan, a co za tym
idzie - przeksztalcenia ich w odpowiednich pomocnikéw nauczyciela. Mimo
Ze najczesciej niepowodzenia zwigzane sg z okreslonymi typami rodzicow™,
w literaturze mozna znalez¢ takze negatywne typy nauczycieli, jak na przy-
kiad nauczyciel uleglty lub kontrolujacy*.

-Wieleba (red.), Nauczyciele i rodzice : komunikacja, relacje, wspolpraca; B. Lulek, Wspdlpraca szkoty,
rodziny i srodowiska; K.W. Murray i in., Barriers and Facilitators to School-Based Parent Involve-
ment; 1. Nowosad, W poszukiwaniu warunkéw wspotpracy nauczycieli i rodzicéw, [w:] Nauczyciele
i rodzice; W. Segiet, Psychospoleczna charakterystyka stosunkow rodzice-nauczyciele, [w:] Tamze; taze,
O zwiqzku edukacji z rodzing: Spoleczne konteksty i jednostkowe biografie, Poznan 2013; . M.T. Walker
iin., Parental Involvement: Model Revision through Scale Development; ] M.T. Walker i in., Parental
Involvement in Homework. A Review of Current Research and Its Implications for Teachers, After School
Program Staff, and Parent Leaders, Cambridge 2004.

% S. Kawula, Pedagogika spoteczna. Dokonania, aktualnosc, perspektywy.

% M. Goetz, Chowane pod kloszem, Glos Nauczycielski, 2016, 27-28; B. Lulek, Rodzice jako
liderzy w edukacji szkolnej wlasnego dziecka; L. Pietruszka, Rodzina i szkota: O wspolpracy.

% A. Olubinski, Wspdtpraca rodziny i szkoty jako funkcja zycia spotecznego, [w:] Wspétprzestrze-
nie edukacji, red. M. Nyczaj-Drag, M. Glazewski, Krakéw 2005.

¥ J. Lukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel. Wychowawca. Pedagog. Szkolne wyzwania,
Kielce 2013; B. Lulek, Rodzice jako liderzy w edukacji szkolnej wtasnego dziecka; L. Pietruszka, Rodzi-
na i szkota: O wspotpracy nauczycieli-wychowawcow.

0 J. bukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel. Wychowawca. Pedagog.
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Nagromadzona wiedza o charakterze normatywnym staje sie dobrym
gruntem dla dyskursu instrumentalno-technicznego. Czerpie on z niej cele
i koncentruje sie na efektywnych sposobach ich osiggania. Sprzyja rozwia-
zaniom o charakterze technicznym, dostarcza wiedzy o tym, jak dziata¢ sku-
tecznie. Mniej istotne jest w jego ramach pytanie o zasadno$¢ czy problema-
tyczno$¢ owego celu, czy o jego poglebione uzasadnienie*. W literaturze
przedmiotu dyskurs ten jest wyraznie zdominowany przez jezyk psychologii
i zarzadzania. To akurat nie dziwi, biorac pod uwage normatywna indywi-
dualizacje i psychologizacje probleméw oraz niepowodzer doswiadczanych
w projektowanej relacji rodzice i nauczyciele. Zadaniem stojacym przed na-
uczycielem jako tym, ktdry inicjuje i kontroluje wspoétprace z rodzicami, jest
odpowiednie zdiagnozowanie rodzica jako , partnera” relacji oraz zaszerego-
wanie go do wiasciwego typu. Na tej podstawie mozna, siegajac do poradni-
kéw, kierowaé do poszczegdlnych kategorii odpowiednio opracowane dzia-
tania. Tu korzysta sie z réznych narzedzi komunikacyjnych, emocjonalnych,
czy poznawczych bedacych sposobem na uporanie sie z niskim poziomem
wspolpracy w szkole czy niskim poziomem zaangazowania rodzicielskiego
w edukacje dziecka. Platforma wymiany i przekazywania tego rodzaju wie-
dzy sa poradniki krajowe* i zagraniczne® oraz pisma kierowane do prakty-
kow, jak na przyklad ,Nowa Szkota”, , Dyrektor Szkoly”, , Wychowawca”,
»,Glos Nauczycielski” i tym podobne. To ostatnie w 2016 roku prowadzito
cykl artykutéw zatytutowanych Rodzice w szkole. Obok tekstow dedykowa-
nych profesjonalistom istnieje takze zbior opracowar o charakterze stricte
naukowym, badawczym, ktére w zaleznosci od rodzaju, poza prezentacja
badan i ich wynikéw lub poza charakterystyka wybranych elementéw relacji
rodzicow ze szkola, przedstawiajg takze propozycje rozwigzan w tym zakre-
sie*. Cel, jaki stanowi wspélpraca rodziny i szkoty przyjmowany jest bezkry-
tycznie, a wszyscy uczestnicy relacji traktowani jako homogeniczne kategorie
nauczycieli i rodzicow. W tym podejsciu jedyna problematyczng kwestia po-
zostaje, zdawac by sie mogto, , pozyskanie rodzica” dla owego celu. Rodzic
nie jest bowiem zapraszany do negocjacji celu czy jego sformulowania, ale
do przyjecia, jakze niejasnego celu - wspoétpracy ze szkola. Zalecenia ptynace
z takich prac niezmiennie dotycza korekty zachowania (jednej lub drugiej
strony) w relacji z rodzicem - a wiec rozwijania wzajemnej empatii, budowa-
nia zaufania, uczenia sie aktywnego stuchania, umiejetnosci identyfikowania

4 R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego. O potrzebie refleksyj-
nosci, Wroctaw 2014.

42 1. Dzierzgowska, Rodzice w szkole: [poradnik dla dyrektorow szkot, nauczycieli i rodzicow],
Warszawa 2001; A. Jankowska, Rozmowy z rodzicami: Poradnik dla nauczyciela, Kielce 2012.

# CJ. Christopher, Nauczyciel-rodzic: Skuteczne porozumiewanie si¢, Gdanisk 2009; M. Whal-
ley, Jak wigczyc rodzicow do nauki dzieci, Warszawa 2008.

# Por. L. Pietruszka, Rodzina i szkota: O wspolpracy nauczycieli-wychowawcow.
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i rozwigzywania konfliktéw, organizowania wspélpracy i administrowania
wspolpraca (arkusze, ankiety, formularze), a takze interpretacji prawa o$wia-
towego oraz doradztwa prawnego w budowaniu wspétpracy.

W tym dominujacym dyskursie normatywnym brak wspdtpracy ze
szkota lub brak rodzicielskiego zaangazowania w formie oczekiwanej przez
szkolna instytucje jest interpretowany w kategoriach nieodpowiedniego wy-
posazenia kulturowego srodowiska rodzinnego, indywidualnych patologii
i deficytéw rodziny lub braku checi i niezrozumienia zadania. W tym nurcie
wiedzy, ale gdzie$ na jej obrzezach, pojawiaja sie rowniez prace krytyczne
wobec indywidualnych atrybucji, dostrzegajace szerszy psychospoteczny
kontekst zjawiska wspoélpracy rodzicéw i nauczycieli. Wskazuje sie w nich
takze pozarodzinne przyczyny niepowodzen w nawigzywaniu pozytywnej
relacji rodziny i szkoty. Dostrzegane sa czynniki spoteczno-psychologicz-
ne oraz spoleczno-polityczne w budowaniu wsparcia rodziny i szkoty dla
uczacego sie dziecka®. Na przyklad, Mendel trudnosci w budowaniu rela-
qji partnerskiej upatruje nie w indywidualnych charakterystykach czy woli
poszczegb6lnych podmiotéw relacji, ale w strukturalno-instytucjonalnym
kontekscie wprowadzajacym réznice statusu miedzy rodzicami i nauczycie-
lami. Réznice te stoja na przeszkodzie autentycznego procesu wspdlnej pra-
Cy, o przymierzu nie wspominajac. Autorka zwraca uwage na symboliczne
przejawy nieréwnych statusow nauczycieli i rodzicow w szkole, to jest na
przyklad brak miejsc dla rodzicow w szkole, czy forsowanie koncepcji pe-
dagogizacji rodzicoéw. Wedlug Mendel, to wtasnie rodzice uznani sa za tych,
ktérzy zanim wkroczg w relacje partnersky, musza zosta¢ odpowiednio
skorygowani w procesie pedagogizacji. Rodzic tym samym jest traktowany
jako partner bez zasobéw.

Konieczna prezentuje trudnosci komunikacyjne w rozmowach rodzicow
z nauczycielami, zakorzenione w dyskursywnych ramach szkolnej instytu-
qji funkcjonujacej w szerszym kontekscie systemu o$wiaty (ustalonych stan-
dardach ucznia, uczenia si¢ oraz w praktykach oceniania pracy nauczyciela).
Sliwerski ujawnia za$ sprzeczne tendencje w obszarze prawno-administra-
cyjnych rozwiazan, ktére deklaratywnie maja prowadzi¢ do uspolecznienia
szkoly i rodzicielskiej partycypaciji.

Krytyczny charakter tych prac kwestionuje stricte psychologiczno-woli-
cjonalne przyczyny niepowodzen partnerstwa i zaangazowania, jednak nie

* A. Konieczna, Analiza struktury interakcji w sytuacji rozmowy nauczycieli z rodzicami o pro-
blemach szkolnych ucznia, Warszawa 2009; M. Mendel, Miejsca rodzicow w przestrzeni szkoly; taze,
Aktywna szkota - bierni rodzice: anomia, mit czy przemieszczenie znaczen? [w:] Pedagogika rodziny na
progu XXI wieku, red. A. W. Janke, Torun 2004; W. Segiet, Psychospoteczna charakterystyka stosun-
kéw rodzice-nauczyciele; B. Sliwerski, Uspolecznienie szkoly, Edukacja i Dialog, 1995, http:/ /edu-
kacjaidialog.pl/archiwum/1995,93/styczen,105/ uspolecznienie_szkoly,332.html%0AKazdy;
tenze, Klinika szkolnej demokracji, Krakéw 2008.
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dotyka ram dyskurséw i granic $wiatéw spotecznych, w ktorych rézni ro-
dzice i r6zni nauczyciele czynig swoje zycie sensowne. Te bazowe refleksje
nad znaczeniem pojecia wspotpraca, wypracowane w obszarze wiedzy nor-
matywnej i dyskursie instrumentalno-technicznym, stwarzaja pole do pogte-
biania i ukontekstowienia refleksji oraz badan nad koncepcja. Jednakze, po-
tencjal ten nie jest wykorzystywany. Rzadko pojawiaja sie pytania o warunki
rodzicielskiego bycia w szkole zachowujace rownorzednosé. Pomimo szer-
szej, psychospotecznej i instytucjonalnej perspektywy, ktéra wprowadzaja
wymienieni autorzy, dyskurs techniczno-instrumentalny i tu potrafi znalez¢
swoja pozywke. Mechaniczne stosowanie procedur w ramach réznych mode-
li i programéw aktywizowania rodzicéw uczniow jest odpowiedzig wilasnie
w obrebie tego dyskursu. Wprawdzie proponowane programy pozwalaja
przezwyciezaé bariery, o ktérych miedzy innymi wspominaja takze polscy
autorzy, i pozwala¢ rodzicom bra¢ udzial w tym, co dzieje sie¢ w szkole®,
jednak ta wiedza nie prowadzi do zakwestionowania zasadnosci takiej a nie
innej koncepcji wspdtpracy, partnerstwa, czy uczestnictwa. Nie prowadzi
tez do budowania rodzicielskiego zaangazowania ponad prostymi mechani-
zmami troski o wiasne dziecko, ku glebokim strukturom senséw dostepnych
w lokalnym $rodowisku, sasiedztwie, grupie etnicznej, rodzinie, czy wlasnej
biografii. Bez zakwestionowania oczywistosci i totalnosci samej koncepcji
wspolpracy, dziatania na rzecz (involvement) czy zaangazowania, partycypa-
qji (engagement) rozwazania badaczy pozostajg w normatywnej ramie zobo-
wigzania do uniwersalnych dziatan.

W strone wiedzy praktyczno-moralnej
i dyskursu krytyczno-emancypacyjnego

Wiedza normatywna totalizuje i naturalizuje rodzicielskie zaangazowa-
nie. Rozwijana w jej ramach koncepcja wspotpracy angazuje wszystkich na-
uczycieli i rodzicow traktowanych jako dwie wewnetrznie homogeniczne
kategorie podmiotéw. Nieréwnosci statusowe rodzicéw sa sprowadzone
do spoleczno-psychologicznych i wolicjonalnych trudnosci (bierni rodzice),
mozliwych do usuniecia dzieki poprawnej komunikacji i pracy nad posta-
wami. Ta uniwersalizacja i totalizacja wspélpracy, pozbawiona krytycznej
refleksji nad kulturowym i spolecznym tlem zréznicowania obu grup, staje
sie narzedziem dyscyplinowania populacji rodzicow i/lub nauczycieli*. Ro-
dzice aktywni, przedsiebiorczy, partnerscy wobec szkoly zastuguja na miano

4 L. Symeou, Family/school liaisons in Cyprus.
¥ M. Van den Berg, ‘Activating” those that ‘lag behind’: space-time politics in Dutch parenting
training for migrants, Patterns of Prejudice, 2016, 50, 1.
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dobrych. ,Bierni” to ci, ktérym sie nie udato, ktorzy nie majg woli (indywi-
dulane przypisania), wiedzy i/lub poszanowania edukacyjnych wartosci, by
odpowiednio wspiera¢ wlasne dzieci. W tym sensie uniwersalizacja i natura-
lizacja, jako modus operandi jednostki, w postaci zdefiniowanego rodzicielskie-
go zaangazowania i aktywnosci proszkolnej, nadaja rodzicielstwu wymiar
moralny i przenikaja gleboko do proceséw tozsamosciowych. Nagradzani sa
ci, ktérzy dobrze odnajduja sie¢ w normach wspétpracy i partnerstwa, a piet-
nowani ci, ktérzy nie odczytuja ,regut gry”. Jak zauwazaja przedstawiciele
dyskursu krytycznego, srodowisko staje sie opresyjne dla tych rodzicéw, dla
ktorych szkolny kontekst jest obcy kulturowo i przez to niezrozumialy, nie-
dostepny*. Psychologizacja oraz indywidualizacja przyczyn niepowodzenia
partnerstwa rodziny i szkoly prowadzi do przemilczenia faktu, ze szkota jest
miejscem przemocy symbolicznej, ktéra dotyka nie tylko uczniéw, ale tak-
ze ich rodzicéw oraz cale sgsiedztwa czy Srodowiska lokalne, jesli nie dys-
ponuja one kapitalem niezbednym do prowadzenia ,szkolnych rozgrywek”
w systemie oswiaty. Te zaleznosci i konteksty dostrzegaja badacze krytyczni.
W analizie uczestnictwa rodzicow w edukacji punktem wyjscia czynia nie
jednostke, ale wtasnie szkole jako produkt pewnej kultury, ktéry wyraza/
uwzglednia potrzeby, interesy i zasoby pewnych tylko grup spotecznych.
Taka perspektywa prowokuje badaczy do zadawania pytan o spoteczno-kul-
turowe ramy konstruowania réznych pozycji rodzicéw z ré6znych lokalizacji
struktury spotecznej. Przyjeta przez niektérych autoréw krytyczna perspek-
tywa staje sie podlozem dyskursu krytyczno-emancypacyjnego.

Dyskurs krytyczno-emancypacyjny jest bardzo stabo wyksztalcony
w polskiej literaturze przedmiotu. Podejmuje go Mendel”, wskazujac na fa-
sadowos¢ wyizolowanych koncepcji wspodtpracy oraz partnerstwa rodziny,
szkoly i gminy. Dostrzega ona brak réwnowagi sit w definiowaniu owego
partnerstwa oraz oferuje koncepcje wiazaca zarazem rodzicielskie dzialanie
na rzecz edukacji dziecka (parent involvment), ,,zaangazowania spotecznosci”
(community involvement) oraz ,zaangazowania publicznego” (engagament).
Wskazuje na politycznos¢ tego rodzaju dzialann w przestrzeni spolecznej, stu-
zacych rozwojowi szkoty publiczne;.

Na Zachodzie dyskurs krytyczno-emancypacyjny rozwija sie dynamicz-
nie od kilku dekad. Stawiane sa tutaj pytania o kontekst (polityczny, ekono-
miczny, kulturowy i spoleczny) imperatywu rodzicielskiego zaangazowa-
nia oraz o jego spoleczno-polityczne konsekwencje. Mozna w nim wyréznic¢

% A.P.Bohn, C.E. Sleeter, Multicultural education and the standards movement: A report from the
field, Phi Delta Kappan, 2000, 82, 2; W.D. Hawley, S. Nieto, Another Inconvenient Truth: Race and
Ethnicity Matter, Educational Leadership, 2010, 68, 3; C.E. Sleeter, E. Soriano-Ayala, A.]. Gon-
zalez-Jimenez, Community Funds of Knowledge and Immigrant Associations.

¥ M. Mendel, Pedagogika miejsca wspolnego. Miato i szkota.
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dwa poziomy rozwazan dotyczacych zréznicowania statusow w relacji
rodzicow i nauczycieli. Na pierwszym z nich konieczne jest uwzglednie-
nie kulturowo-instytucjonalnych ram, w obrebie ktérych wytwarzane sa
te statusy. Chodzitoby zatem o strukturalne warunki tej relacji. Stanowia
one ramy wyznaczajace pole okreslonych dziatait mozliwych do podjecia
przez rodzicéw i nauczycieli w warunkach danej historyczno-kulturowej
instytucji szkolnej. Drugi poziom jest tlem dla pojecia szkoly jako wytworu,
produktu pewnych grup spotecznych i przez to narzedzia ochrony oraz re-
alizacji ich interesoéw™. Dla tych grup szkola jest czytelna i przewidywalna,
a jej oczekiwania zrozumiale, takze w kontekscie partnerskiej wspoétpracy
rodzicéw i nauczycieli ujetej w obszarze wiedzy normatywnej”. Badacze
nawigzuja tu do kategorii kapitalow: spolecznego, ekonomicznego, kul-
turowego i symbolicznego, jako istotnych, cho¢ niebezposrednich uwa-
runkowan pewnej wizji wspolpracy. Autorzy zauwazajg, ze rodzice klasy
$redniej, z racji swojego kapitalowego wyposazenia korespondujacego ze
szkolnymi wymaganiami, zdajq sie bardzo dobrze w nig wpisywa¢. Z kolei
rodzice z grup spotecznych o nizszych kapitatach lub ich niedoborach czuja
sie obco w szkole i zdaja sie z nig nie wspotdziataé. Dla rodzicéw z grup
nieuprzywilejowanych szkota znajduje sie poza §wiatem ich dos§wiadczenia
ijest instytucja niezrozumiala oraz nieprzejrzysta®. W pracach traktujacych
na ten temat badacze rozprawiaja sie z bezkrytycznie przyjmowana w nur-
cie normatywnym diagnoza biernosci rodzicow. Zmieniaja perspektywe
z tej indywidualistycznej na strukturalng, przenoszac ciezar oceny z jed-

% P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja: Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa
2012.

°1 SJ. Ball, R. Bowe, S. Gewirtz, School choice, social class and distinction: the realization of social
advantage in education, Journal of Education Policy, 1996, 11, 1; G. Crozier, Parental involvement:
Who wants it? International Studies in Sociology of Education, 1999, 9, 3; tenze, Excluded Parents:
The deracialisation of parental involvement [1], Race Ethnicity and Education, 2001, 4, 4; G. Crozier,
D. Reay, D. James, Making it work for their children: White middle-class parents and working-class
schools, International Studies in Sociology of Education, 2011, 21, 3; A. Lareau, EIM. Horvat,
Moments of Social Inclusion and Exclusion Race, Class, and Cultural Capital in Family-School Rela-
tionships, Sociology of Education, 1999, 72, 1; D. Reay, Unequal Childhoods: Class, Race and Family
Life by Annette Lareau:Unequal Childhoods: Class, Race and Family Life, 2003, 1989; D. Reay, S.]. Ball,
‘Making their Minds Up’: family dynamics of school choice, British Educational Research Journal,
1998, 24, 4; C. Vincent, ]. Martin, Class, Culture and Agency : researching parental voice, Discourse :
Studies in the Cultural Politics of Education, 2002, 23, 1; C. Vincent i in., Being strategic, being
watchful, being determined: Black middle-class parents and schooling., British Journal of Sociology of
Education, 2012, 33, 3.

52 P. Bourdieu, ].D. Waquant Loic, An Invitation to Reflexive Sociology, Chicago 1992; G. Cro-
zier, Excluded Parents: The deracialisation of parental involvement [1]; EM. Horvat, The Interactive
Effects of Race and Class in Educational Research: Theoretical Insights from the Work of Pierre Bourdieu,
2003, 2, 1; A. Lareau, E.M. Horvat, Moments of Social Inclusion and Exclusion Race, Class, and Cul-
tural Capital in Family-School.
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nostki na instytucje szkoly. Zdaniem Gill Crozier i Jane Davies, zamiast
mowié o trudnych we wspoélpracy rodzicach (hard to reach parents), powin-
niSmy moéwié¢ o trudnych we wspétpracy szkotach (hard to reach schools).
W publikacjach naukowych wskazywane sa mechanizmy dyscyplinowania
rodzicow, ktére poprzez kategorie uniwersalizowania i normatywnosci ak-
tywnosci na rzecz dziecka oraz zaangazowania w jego edukacje wykluczaja
duza czesé rodzicow z kategorii rodzicéw zaangazowanych.

Zaangazowany rodzic miesci sie¢ w szerszej ramie neoliberalnego , oby-
watela”>* - jednostki aktywnej, przedsiebiorczej, zaangazowanej i odpowie-
dzialnej za dokonywane wybory, majacej fatwos¢ w inicjowaniu partnerstw
z innymi jednostkami, grupami lub instytucjami. Jak zauwazaja badacze, ra-
cjonalnosé, refleksyjnosc i uczestnictwo neoliberalnego obywatela jest jednak
czytelna i dostepna wylacznie dla przedstawicieli grup uprzywilejowanych.
Juz sam ten fakt dzieli populacje - takze rodzicéw - na spetniajacych wymogi
neoliberalnego Swiata i tych, ktérzy im sprosta¢ nie moga. Owo wartoscio-
wanie ludzkich bytéw wedlug neoliberalnej miary nalezy do nowych tech-
nik zarzadzania ludzmi. Ta kulturowo fundowana niemoc, sprowadzana do
indywidualnych decyzji i wyboréw, podlega wspoélczesnym technikom za-
rzadzania populacja poprzez wolnosé, w tym indywidualng wolnos¢ wybo-
row. Polozenie nacisku na wolno$¢, autonomie i wolna wole jednostki zaciera
istotne strukturalne konteksty, takie jak lokalizacja w strukturze spotecz-
nej oraz réznie dystrybuowane w populacji kapitaly kulturowe, spoleczne
i ekonomiczne.

W dyskursie krytyczno-emancypacyjnym pojawiaja sie takze prace podno-
szace kwestie procesow demokratyzacji i empowermentu rzekomo wzmacnia-
nych przez wspieranie rodzicielskiej partycypacji w zyciu spotecznosci szkol-
nej. Stelmach i Brian® zauwazajg, ze entuzjazm zwigzany z tymi procesami
jest nieuzasadniony. Zgodnie z tezg Popkewitza i Lindblad™, zjawiska inkluzji
i wykluczania stanowia efekt wladzy w ramach dyskursow, a polityka row-
nosci i wlgczania (w tym przypadku przebiegajaca pod postacig zalozonego
a priori partnerstwa miedzy rodzicami i nauczycielami) moze maskowac po-

% G. Crozier, J. Davies, Hard to reach parents or hard to reach schools? A discussion of home-
-school relations, with particular reference to Bangladeshi and Pakistani parents, British Educational
Research Journal, 2007, 33, 3.

% D. Reay, Tony Blair, the promotion of the ,active” educational citizen, and middle-class hege-
mony, Oxford Review of Education, 2008, 34, 6; D. Reay i in., Re-invigorating democracy?: White
middle class identities and comprehensive schooling, Sociological Review, 2008, 56, 2; K. Starego,
Sensus communis jako wspélnota rownych. Teoretyczne podstawy animacji jako procesu demokratyzacji,
Zoon Politikon, 2012, 3.

% K. Brien, B.L. Stelmach, Legal and Cultural Contexts of Parent-Teacher Interactions.

% T.S. Popkewitz, S. Lindblad, Educational Governance and Social Inclusion and Exclusion:
Some conceptual difficulties and problematics in policy and research, Discourse: Studies in the Cultu-
ral Politics of Education, 2000, 21, 1.
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stepujace wykluczanie na poziomie codziennych konstrukeji i wynikajacych
z nich praktyk. Stelmach i Brian wskazuja w swoich badaniach, ze w nieoczeki-
wany sposob rozwigzania legislacyjne dajace rodzicom przywilej uczestnicze-
nia w edukacji dzieci, z uwagi na omoéwiona wyzej zréznicowana mozliwosc¢
realnego korzystania z tego uprawnienia w srodowisku spotecznie defawory-
zowanym, prowadzi do wtérnej deprywacji, marginalizacji i ostabienia (diser-
powerment)”. Rozwigzania zaréwno prawne, jak i praktyczno-organizacyjne,
zorientowane na powiekszanie sprawstwa rodzicow ucznidw w przestrzeni
szkolnej i lokalnej, u wielu prowadza do jego ograniczenia. Ujawniaja mecha-
nizmy wladzy aktywowane w bezkrytycznym promowaniu uniwersalnej wer-
sji rodzicielskiego zaangazowania, wskazujac, ze wlasnie takie postepowanie
dla wielu rodzicéw moze by¢ przytlaczajace®. Tego rodzaju wiedza ujawnia
ukryte na poziomie oczywistosci schematy, wzory, mechanizmy, ktére zamiast
dziata¢ w imieniu spolecznej inkluzji i sprawiedliwoéci spotecznej, w spos6b
niejawny tworza podioze do nowych wykluczen.

W ramach dyskursu krytyczno-emancypacyjnego wprowadzone zosta-
ja zatem do refleksji nad rodzicielskim zaangazowaniem i relacja ze szkota
tematy naznaczone spolecznie, dotyczace spolecznych nieréwnosci i no-
wych wykluczen. Badacze poszukuja sposobu wzmacniania pozycji rodzica,
zwlaszcza rodzica ze srodowisk obcych szkole kulturowej. Poszukuja alter-
natywnych koncepcji wspoétpracy i zaangazowania, tworzac cale aktywnosci
odmienne od katalogéw ugruntowanych w wiedzy normatywnej”. Domaga-
ja sie uznania rodzicéw za kompetentnych partneréw w relacji z nauczyciela-
mi, ktorzy nie tylko doskonale znajg swoje dzieci (co jest korzystne w proce-
sie nauczania), ale takze maja prawo wypowiadac sie na temat swoich dzieci
i dzialania szkoly. Nie chodzi jednak tylko o udzielenie glosu rodzicom, ale
o uwzglednienie tego glosu w szerokiej komunikacji szkoly, rodziny i §rodo-
wiska lokalnego. Uznanie wartosci tego glosu jest kluczowe dla budowania
dialogu ré6znych podmiotéw wokét dobra dziecka. Dyskurs krytyczno-eman-
cypacyjny ukierunkowany jest na perspektywe réznych rodzicéw, z ré6znych
warstw spolecznych, z réznym etnicznym i kulturowym tlem.

Uwagi koicowe

Zaprezentowane wyzej przemy$lenia i sposoéb uporzadkowania wiedzy
na temat rodzicielskiego zaangazowania w edukacje dzieci wskazuja na po-
trzebe wzmacniania (zwlaszcza w Polsce) tego nurtu badan, ktory wigze sie

7 K. Brien, B.L. Stelmach, Legal and Cultural Contexts of Parent-Teacher Interactions.
% Tamze.
¥ Tamze.
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z dyskursem krytyczno-emancypacyjnym. Tylko on wprowadza alterna-
tywna do normatywnej narracje na temat rodzicielskiego dzialania na rzecz
edukacji dziecka. Pozwala ona odkrywac inne oblicza wspéipracy oraz part-
nerstwa miedzy rodzing i szkota. Wskazuje na ich spoteczne ,, wytwarzanie”
i tym samym generuje pytania o uwarunkowania tego dziatania. Osadzajac
proces konstruowania rodzica ucznia i rodzicielskiego zaangazowania w eduka-
cje dziecka w szerszym porzadku symbolicznym, ktérego ucielesnieniem jest
miedzy innymi instytucja szkolna, ujawnia obszary przemocy symbolicznej
i zarazem daje nadzieje na dziatania emancypacyjne. Te zas prowadza do roz-
woju rodzicielskiego zaangazowania, rozumianego jako engagement. Potrzeb-
ny w polskiej literaturze przedmiotu dyskurs krytyczno-emancypacyjny daje
szanse na pojawienie sie w miejscu prostych i wyswiechtanych postulatow
,Maprawiania” ,biernych” rodzicow, krytycznej refleksji nad samymi prakty-
kami szkolnymi i nad porzadkiem instytucji oraz na artykulacje koniecznosci
ich doglebnej rewizji w takim kierunku, ktéra pozwoli ujawnié i tym samym
uwolni¢ site drzemigca w kazdym rodzicu.
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Wstep

Okres pomiedzy 10./12. a 18./20. rokiem zycia okresla sie w psychologii
rozwojowej mianem adolescencji (wieku dorastania). W czasie tym zauwa-
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zalne sg intensywne zmiany fizyczne, zwigzane z dojrzewaniem organizmu,
ktére znaczaco wplywaja na inne sfery - poznawcza, spoleczna i emocjonal-
na, moralna i sfere osobowosci. Wzrasta zas6b stownictwa, dokladnos¢ per-
cepcji, myslenie staje sie logiczne i przyjmuje posta¢ operacji formalnych,
rozwija si¢ wyobraznia'. Na okres ten przypada czas intensywnej nauki
szkolnej - na réznych poziomach edukacyjnych (obecnie - gimnazjalnym
i ponadgimnazjalnym). Rozwojowo zbiega sie to takze z podziatem na tak
zwanga faze adolescencji wczesnej (10. - 15. rok zycia) oraz péznej (16. - 20.
rok zycia). Mozna zauwazy¢, ze mlodziez w réznych fazach adolescencji,
a tym samym na réznych etapach edukacji funkcjonuje inaczej. Na przy-
klad, kieruje sie odmiennymi motywami i stylami zdobywania wiedzy? czy
stosuje zréznicowane sposoby radzenia sobie ze stresem?.

Okres ten obfituje w liczne wyzwania. Zardwno przyspieszony, jak
i opdézniony rozwdj plciowy moze by¢ przyczyna probleméw adolescentéw.
Fizjologiczne dojrzewanie organizmu wplywa na samoocene - niektére zmia-
ny moga by¢ Zrédlem radosci, inne dezaprobaty, dominuja za$ uczucia ambi-
walentne. Zwigksza sie pobudliwos¢ i labilnos¢ emocjonalna, czeste sa emocje
leku i zaklopotania. Zmienia sie stosunek do rodzicéw, czesciej dochodzi do
konfliktéw, a okres ten nie bez powodu nazywany jest czasem buntu. Na ak-
tywnos¢é miodziezy wplywa istotnie srodowisko szkolne, rodzinne i grupa
rowiesnicza. P6zna adolescencja to czas stabilizowania sie¢ zmian, ksztaltowa-
nia autonomii psychicznej i wkraczania w szersze zycie spoleczne. W pierw-
szej fazie adolescencji czlowiek staje sie dorosty pod wzgledem fizycznym,
za$ w okresie pdznej adolescencji wkracza w dorostosé¢ w sensie psycholo-
gicznym i spolecznym?*.

Przed jednostka staja wowczas konkretne zadania rozwojowe, typowe
dla danego okresu zycia. W okresie adolescencji nalezy do nich osiagniecie
nowych, bardziej dojrzatych wiezi z réwiesnikami obojga plci, uksztattowa-
nie roli meskiej lub kobiecej, akceptacja swojego wygladu, osiggniecie nie-
zaleznosci uczuciowej od rodzicéw i innych oséb dorostych, przygotowanie

! M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w petnym cyklu Zycia, [w:] Psychologia. Podrecznik aka-
demicki, red. J. Strelau, Gdansk 2003; I. Obuchowska, Adolescencja, [w:] Psychologia rozwoju czto-
wieka. Charakterystyka okreséw Zycia, red. B. Harwas-Napierala, ]. Trempata, Warszawa 2004;
A. Oleszkowicz, A. Senejko, Dorastanie [w:] Psychologia rozwoju cztowieka, red. J. Trempata, War-
szawa 2015.

2 M. Zadworna-Cieslak, Sposoby i motywy zdobywania wiedzy przez uczniow szkot gimnazjal-
nych i ponadgimnazjalnych, [w:] Edukacja w zglobalizowanym Swiecie, red. V. Tanas, W. Welskop,
Lodz 2016.

* E. Pisula, R. Sikora, Wiek i pte¢ a radzenie sobie ze stresem przez mlodziez w wieku 12-17 lat,
Przeglad Psychologiczny, 2008, 4, s. 405-422.

* 1. Obuchowska, Adolescencja; taze, Dorastanie - migdzy mocq a bezsilnoscig, [w]: Zagrozenia
okresu dorastania, red. Z. 1zdebski, Zielona Géra 2012.
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do malzenistwa i zycia w rodzinie oraz do kariery zawodowej, rozwijanie
systemu wartosci i postepowania odpowiedzialnego spotecznie®. Poprzez
realizacje tych zadan jednostka formuje tozsamosé osobowa, czyli znajduje
odpowiedz na pytanie , kim jestem”, oraz spoteczna - okreéla, do jakiej nale-

Zy grupy.

Dobrostan psychiczny - ramy teoretyczne

W kontekscie burzliwych zmian rozwojowych wazna kwestia staje sie
jakos¢ zycia i zadowolenie z niego® wsréd adolescentow. Pojecia takie, jak
dobrostan psychiczny, szczescie, jakos¢ zycia, satysfakcja, czy zadowole-
nie z zycia mozna uznac za bliskoznaczne. Zgodnie z koncepcja WHO, ja-
kos¢ zycia to subiektywne postrzeganie przez jednostke jej pozycji w zyciu
w relacji do jej celéow, oczekiwan, standardéw i zainteresowan’. Powstata
w latach dziewieédziesigtych XX wieku nowa dziedzina psychologii - psy-
chologia pozytywna zajela sie opisem i wyjasnianiem tak zwanego dobrego
zycia, czyli zycia o optymalnej jakosci, dla ktérego przyjeto nazwe ,, dobro-
stan” (ang. well-being)®. Trudnoé¢ w zdefiniowaniu pojecia ,, dobrostan” wy-
nika miedzy innymi z tego, Ze nie dla wszystkich ludzi dobre zycie moze
oznaczaé to samo. Za pomocne w zwiazku z tym uznano odwolanie sie do
dwoch nurtéw filozoficznych - hedonistycznego i eudajmonistycznego.
Zgodnie z podejsciem pierwszym, dobrostan jest pozytywnym stanem psy-
chicznym przejawiajacym sie w wysokim poziomie satysfakcji z zycia i jego
réznych obszaréw, przewadze uczu¢ pozytywnych nad negatywnymi oraz
uogoélnionym poczuciu szczedcia. Nurt eudajmonistyczny za$ koncentruje
sie na rozwoju, samorealizacji, zaangazowaniu’. Do tego ujecia odnosi¢ sie
bedzie model opracowany przez Ryff'’, skladajacy sie z takich aspektow, jak
autonomia, poczucie posiadania celu w zyciu, poczucie panowania nad oto-

® R. Havighurst, Developmental tasks and education, New York 1981.

¢ Ograniczone ramy niniejszego opracowania nie pozwalaja na pelne rozwazania termi-
nologiczne, ktére zainteresowany Czytelnik znajdzie na przyklad w tekscie A. Dziurowicz-Ko-
ztowskiej, Wokdt pojecia jakosci zycia, Psychologia Jakosci Zycia, 2002, 1(2), s. 77-99 lub J. Czapin-
skiego, Psychologia pozytywna, Warszawa 2004.

7 The WHOQOL Group, The World Health Organization Quality of Life Assessment (WHOQOL):
Position Paper from the World Health Organization, Social Science and Medicine, 1995, 41(10),
s. 1403-1409.

8 L.A. King, J.E. Eells, C.M. Burton, Pojecie dobrego zZycia - w ujeciu szerokim i waqskim, [w:]
Psychologia pozytywna w praktyce, red. P.A. Linley, S. Joseph, Warszawa 2007.

9 J. Czapinski, Psychologia pozytywna.

10 C.D. Ryff, Happiness is everything, or is it? Explorations on the meaning of psychological well-
-being, Journal of Personality and Social Psychology, 1989, 57, s. 1069-81.
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czeniem, rozwoj osobisty, pozytywne relacje z innymi ludZmi i samoakcep-
tacja. Zdaniem Czapiriskiego', dobrostan psychiczny jest wieloaspektowy.
,Cebulowa teoria szczeécia” stworzona przez autora wskazuje na jego trzy
poziomy. Poziom najglebszy to wola zycia - obiektywny standard dobrosta-
nu psychicznego jednostki - niezalezny od §wiadomosci, zdeterminowany
genetycznie. Poziom posredni to ogolny subiektywny dobrostan, ktéry od-
powiada poczuciu ogélnej satysfakcji i subiektywnie doswiadczanej war-
tosci wlasnego zycia. Najbardziej zewnetrzna warstwe ,cebuli szczescia”
stanowia biezace doswiadczenia afektywne oraz satysfakcje czastkowe, od-
noszace sie do konkretnych aspektow zycia (np. szkoty, rodziny). Z kolei
Seligman'? proponuje opis tak zwanej , pelni zycia”, skladajacej sie z poczu-
cia zaangazowania, pozytywnych emocji, sensu, osiggnie¢ i zwiazkéw z in-
nymi. Dobrostan w tym ujeciu mozna, a nawet trzeba, rozwijaé. Seligman
postuluje, jak sam pisze, ,rewolucje w $wiatowej edukacji”, czyli nauczanie
umiejetnosci potrzebnych do podnoszenia dobrostanu, a wiec tego, jak do-
Swiadczac wiecej emocji pozytywnych, jak znajdowaé wiecej sensu, tworzy¢
lepsze zwiazki i wiecej osiagac. Zdaniem autora, te idee powinny propago-
wac szkoly na kazdym poziomie edukacji.

Dobrostan psychiczny polskiej mlodziezy
i jego wzmacnianie

Przeprowadzone w Polsce na reprezentatywnej probie uczniow w wieku
8, 10 i 12 lat badania subiektywnego dobrostanu wskazaly na wysoki jego
poziom®”. Najwyzsze $rednie warto$ci zadowolenia z zycia obserwowa-
no wéréd 8-latkow, najnizsze wskazniki zanotowano w grupie 12-latkéw,
a poziom zadowolenia podobny byl u reprezentantéw obu plci. Najwyzsze
wskazniki, we wszystkich kategoriach wiekowych, dotyczyly zadowolenia
z zycia rodzinnego, podczas gdy zadowolenie z funkcjonowania szkolnego
byto najnizsze.

Podobnych wynikéw dostarczyly badania HBSC (Health Behaviour of
School Aged Children), monitorujace stan zdrowia, dobrego samopoczucia,
srodowiska spolecznego i zachowania zdrowia europejskiej mtodziezy. Bada-
nie przeprowadzone w Polsce w roku szkolnym 2013-2014 (tzw. HBSC 2014)
obejmowato 4545 uczniow w trzech grupach, w ktérych sredni wiek wynosit

1 J. Czapinski, Psychologia pozytywna.

2 M. Seligman, Petnia zycia, Poznan 2012.

B D. Strozik, T. Strozik, K. Szwarc, The subjective well-being of school children. The first fin-
dings from the children’s worlds study in Poland, Child Indicators Research, 2016, 9(1), s. 39-50.
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odpowiednio 11,6, 13,6 i 15,6 lat. 33,6% uczniow deklarowato bardzo wyso-
ki poziom zadowolenia z zycia, 47% - $rednie, a co piaty nastolatek - niski.
Sredni wskaznik satysfakgji z zZycia mierzony na skali 10-punktowej (tzw.
drabina Cantrilla) wynosit 7,38 punktu (SD = 2,13). Badania HBSC ujawnily
takze réznice miedzy poczuciem zyciowej satysfakcji dziewczat i chlopcow
w wieku 11-18 lat. Nizsze zadowolenie z zycia deklarowaly dziewczeta w po-
réwnaniu z chlopcami oraz starsza grupa wiekowa w poréwnaniu z miod-
sza'. Na dobrostan psychiczny mlodziezy wplyw mialy: obraz siebie, rela-
¢je z rodzicami, nastroje i emocje, Srodowisko szkolne oraz niektore czynniki
spoleczno-ekonomiczne®.

Mimo jednak relatywnie wysokiej satysfakcji z zycia, polska miodziez
przejawia wiele zachowan ryzykownych i niedostatki w zakresie wielu za-
chowan prozdrowotnych'. Ponadto, w poréwnaniu z innymi krajami euro-
pejskimi zajmuje niska pozycje w rankingu zadowolenia z zycia, szczegdlnie
w grupie 15-latkow".

Dobrostan psychiczny oraz zasoby osobiste lezace u jego podstaw mozna
i nalezy wzmacnia¢. Na $wiecie prowadzone sa profesjonalnie przygotowa-
ne szkolne programy prewencyjne dla mlodziezy w kierunku zapobiegania
depresji i wzmacniania dobrostanu psychicznego. Jednym z nich jest Penn
Resilience Program, stuzacy wzmacnianiu odpornosci psychicznej, rozwija-
niu optymizmu, zapobiegajacy depresji i wzmacniajacy dobrostan’®. Takze
w Polsce wzrasta liczba profesjonalnie przygotowanych programow profilak-
tycznych adresowanych do dzieci i mtodziezy szkolnej. Wazne jest oparcie
proponowanych oddzialywan na rzetelnej teorii i wiedzy ptynacej z badan
empirycznych. Badania potwierdzaja skutecznos¢ tego typu oddzialywan dla
wzmacniania dobrostanu, promowania zdrowia psychicznego i zmniejszania

ryzyka depresji®.

“ D. Zawadzka, Zadowolenie z zycia, [w:] Zdrowie i zachowania zdrowotne mtodziezy szkolnej
w Polsce na tle wybranych uwarunkowan socjodemograficznych. Wyniki badari HBSC 2014, red. J. Ma-
zur, Warszawa 2015.

5 J. Mazur i in., What does the Cantril Ladder measure in adolescence? Archives of Medical
Science, 2016.

16 Tamze.

7' ]. Inchley i in., Growing up unequal: gender and socioeconomic differences in young people’s
health and well-being, Health Behaviour in School-aged Children (HBSC) study: international re-
port from the 2013/2014 SURVEY, 2016.

8 K. Reivich, J. Gillham, Building Resilience in Youth: The Penn Resiliency Program, Commu-
niqué, 2010, 38(6).

9 http:/ /www.programyrekomendowane.pl

2 JF. Youngiin., A randomized depression prevention trial comparing interpersonal psychothera-
py — adolescent skills training to group counseling in schools, Prevention Science, 2016, 17(3), s. 314-
324.
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Przykladem polskich dziatan stuzacych opracowaniu programu promo-
wania dobrostanu psychicznego uczniéw w okresie wczesnej adolescencji jest
2-letni miedzynarodowy projekt Well School Tech?, realizowany w ramach
partnerstwa strategicznego programu Erasmus+. Program ten stal sie inspira-
cja do przeprowadzenia wstepnych analiz dotyczacych oceny przez mtodziez
szkolng swojego funkcjonowania w wybranych sferach zycia (réwieénicy, ro-
dzina, szkola).

Cel badan

Celem podjetych badan bylo okreslenie dobrostanu psychicznego mto-
dziezy gimnazjalnej i licealnej. Badania miaty charakter eksploracyjny, nie
postawiono hipotez kierunkowych. Sprawdzano, czy etap edukacyjny i pte¢
w istotny sposéb réznicuja mlodziez pod wzgledem ogolnego zadowolenia
z zycia oraz wybranych aspektéw funkcjonowania szkolnego i rodzinnego.

Material i metoda

W badaniu uczestniczyto tacznie 59 uczniow z wojewoédztwa t6dzkiego,
w wieku od 12 do 19 lat (M = 16,07; SD = 2,47). Grupa uczniéw gimnazjum
byta réwnowazna pod wzgledem plci uczestnikow (13 dziewczat i 14 chlop-
cow). W grupie uczniéw liceum 62,5% stanowily dziewczeta (20 dziewczat
112 chlopcow).

W badaniach wykorzystano ankiete wtasnego autorstwa, sktadajaca sie
z dwoch czesci. Pierwsza czes¢ zawierala cztery twierdzenia odnoszace sie
do zadowolenia z wybranych aspektéw zycia (np. Jestem zadowolona/y z mo-
ich relacji z rowiesnikami), oceniane na 10-stopniowej skali, gdzie zaznaczenie

2 Projekt edukacyjny Well School Tech (N. 2016-1-LT01-KA201-023171) jest realizowa-
ny na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Lédzkiego, w ramach partnerstwa stra-
tegicznego Erasmus+ od 2016 roku. W sklad konsorcjum oprécz Uniwersytetu Lédzkiego
wchodza partnerzy z Litwy (Vilniaus Kolegija - koordynator projektu), Wioch (Promimpresa
S.r.l oraz Instituto Superiore di Sanita), Bulgarii (European Center for Quality Ltd.) i Wiel-
kiej Brytanii (Europa Training Ltd). W efekcie programu, ktéry sluzy promowaniu dobrego
samopoczucia psychicznego i jakosci zycia uczniéw w okresie wczesnej adolescencji, maja
powstac narzedzia pedagogiczne wspierajace nauczycieli i wychowawcéw w radzeniu sobie
ze zlozonymi problemami wynikajacymi z realiéw szkolnych oraz w profilaktyce zachowan
problemowych, poprzez wilaczenie do dziatari dla grupy docelowej takich interwencji, ktére
pomoga i/lub poprawia zdolnoé¢ definiowania celéw osobistych, rozwing umiejetnos¢ efek-
tywnej komunikacji (w tym wyrazania pozytywnych i negatywnych emocji), a takze wypo-
saza w umiejetnos¢ stosowania skutecznych strategii rozwigzywania probleméw szkolnych
i osobistych, w tym zarzadzania gniewem, kontrola emocji i reagowania na agresywne zacho-
wanie (np. bullying). Istotna czescig projektu, realizowanego z wykorzystaniem metod ICT
i podejécia partycypacyjnego, jest stworzenie na podstawie wybranych tzw. dobrych praktyk
w zakresie ksztaltowania dobrostanu psychicznego multimedialnych narzedzi atrakcyjnych
dla grupy docelowej projektu - mlodziezy szkolnej (m.in. strona WWW, aplikacje, filmy).
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1 oznaczato ,w bardzo malym stopniu”, a 10 - ,w bardzo duzym stopniu”.
Badani mogli uzyskac¢ w tej czesci od 4 do 40 punktéw. Wyzszy wynik ogdlny
oznaczal wieksze ogolne zadowolenie z zycia badanych osob. Na druga czes¢
ankiety sktadato sie siedem twierdzen dotyczacych oceny swojego funkcjono-
wania spolecznego, w tym radzenia sobie w trudnych sytuacjach (np. Moge
zawsze liczy¢ na pomoc moich rodzicow; Kiedy dopada mnie stres umiem sobie z nim
radzic). Badani oceniali, w jakim stopniu zgadzaja si¢ poszczegdlnymi twier-
dzeniami uzywajac tej samej skali, gdzie wybor 1 oznaczat , calkowicie sie nie
zgadzam”, zas 10 -, catkowicie si¢ zgadzam”. Im wyzszy wynik ogélny, tym
lepszy deklarowany poziom funkcjonowania spotecznego. Uczniowie mogli
uzyskaé w tej czesci od 7 do 70 punktéw. Obliczono wspoétczynniki rzetelno-
Sci alfa Cronbacha dla kazdej czesci ankiety, ktore okazaly sie zadowalajace
i wyniosly kolejno 0,691 0,77.

Do analizy statystycznej wykorzystano pakiet statystyczny PS IMAGO
24. Wykorzystujac test Kolmogorowa-Smirnowa, sprawdzono normalnos¢
rozkladow dla zmiennych wigczonych do analizy, to jest wynikow ogol-
nych uzyskanych w obu czesciach ankiety oraz wynikéw uzyskanych osob-
no dla kazdego twierdzenia. Zastosowano statystyki opisowe, test t-Studen-
ta oraz test U Manna-Whitneya w celu okreélenia r6znic miedzy grupami
w zakresie wynikéw ogoélnych oraz wynikéw uzyskanych dla poszczegol-
nych twierdzen ankiety. Przyjety poziom prawdopodobieistwa wynosil
a = 0,05.

Wyniki

Rozklad wynikow

Obliczono wartosci $rednie dla zmiennych uwzglednionych w badaniu,
to jest ogolnego poziomu zadowolenia, poziomu funkcjonowania spoteczne-
go oraz dla kazdego twierdzenia zawartego w ankiecie.

Ogolne zadowolenie dla catej grupy (N = 59) wyniosto §rednio 27,37 punk-
tow (SD = 6,09; min. 13, max. 40), co przy rozpietosci od 4 do 40 punktéw
mozna uznaé za wynik mieszczacy sie w srodkowych wartosciach skali. Po-
dobnie, w przypadku ogélnego wyniku w zakresie funkcjonowania spotecz-
nego, ktéry wynidst srednio 45,66 punktow (SD = 11,04; min. 19, max.64),
przy rozpietoéci od 7 do 70 punkéw. Srednie dla poszczegSlnych twierdzen
zamieszczono w tabeli 1. Wynika z niej, Ze najbardziej zgadzano sie z twier-
dzeniem Rzadko popadam w konflikty z nauczycielami, najmniej za$ z twierdze-
niem Jestem zadowolony z mojej sytuacji w szkole.
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) Tabela 1
Srednie i odchylenia standardowe analizowanych zmiennych
Zmienna M SD | min | max

Jestem ogdlnie zadowolony z mojego zycia 6,61 | 1,92 2 10
Jestem zadowolony z mojej sytuacji w szkole 6,19 | 1,87 2 10
Jestem zadowolony z mojej sytuacji rodzinnej 7,27 | 2,58 1 10
Jestem zadowolony z moich relacji z réwiesnikami 7,31 | 2,04 1 10
Zadowolenie - wynik ogélny 27,37 | 6,09 | 13 40

W moim otoczeniu sg osoby, ktére wystuchuja mnie, kiedy 707 | 247 1 10

potrzebuje sie wygadac

irrrllii:rs?) gg‘sgzié sobie z wiekszoscig probleméw, ktére 697 | 225 1 10
Rzadko popadam w konflikty z nauczycielami 7,42 | 2,63 1 10
Moi réwiesnicy akceptuja mnie takiego, jaki jestem 7,29 | 2,25 2 10
Moge zawsze liczy¢ na pomoc moich rodzicow 7,42 | 2,60 1 10
Kiedy jestem w trudnej sytuacji, zazwyczaj wiem co robi¢ | 6,73 | 2,16 1 10
Kiedy dopada mnie stres, umiem sobie z nim radzi¢ 6,61 | 2,63 1 10
Funkcjonowanie spoteczne - wynik ogélny 45,66 | 11,04 | 19 64

Etap szkotly

Gimnazjalisci nie r6znia sie od licealistow pod wzgledem ogdlnego pozio-
mu zadowolenia (t(57) =0,963; p = 0,095), dostrzezono jednak réznice w ocenie
funkcjonowania spolecznego pomiedzy uczniami w zaleznosci od etapu edu-
kacyjnego (t ., = 2,390; p = 0,020). Ocena ta jest wyzsza wsrod gimnazjalistow
(M = 49,26; SD = 12,07) w poréwnaniu z licealistami (M = 42,25; SD = 9,23).
Poréwnanie érednich wynikéw uzyskanych w poszczegélnych twierdze-
niach ankiety dotyczacych poziomu zadowolenia uczniéow pokazuje istotne
statystycznie réznice pomiedzy uczniami w zaleznosci od etapu edukacyj-
nego w zakresie pierwszej i czwartej pozycji ankiety. Gimnazjalisci uzyskali
wyzszy od licealistow poziom zadowolenia ze swojego zycia (p < 0,05) oraz
ze swoich relacji z réwiesnikami (p < 0,05). Ponadto, gimnazjalisci deklaru-
ja w wyzszym stopniu od licealistow umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem
(p < 0,05) i problemami, ktore ich spotykaja (p < 0,05), ale takze w czestsze
popadanie w konflikty z nauczycielami (p < 0,005). Doktadne wyniki zapre-
zentowano w tabeli 2.
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Tabela 2
Poréwnanie gimnazjalistow i licealistow pod wzgledem srednich wynikéw
uzyskanych w poszczegélnych twierdzeniach ankiety

Gimnazjum Liceum Test
- _ U Manna-Whit-
Lp. Twierdzenie (N'=27) (N'=32) neya
M| SD M |SD V4 P

Poziom zadowolenia

Jestem ogolnie zadowolony

1 | mojogs sycia 719 202 | 613 | 1,72 | 2211 | 0,027
2 1 ‘;itl‘zg fjvdszvi’(gizny Z mojej 630 | 198 | 609 | 1,80 | 0,139 | 0,889
3 JS ‘;Sttj;“q f;‘i;’zvl’r‘l’:;?y Z mojej 748 | 255 | 7,09 | 263 | 0,640 | 0,522
g |Jestemzadowolony z moich | ;o5 | o7 | g4 | 200 | 2068 | 0,087

relacji z réwie$nikami

Funkcjonowanie spoleczne

W moim otoczeniu sg osoby,
5 | ktére wystuchaja mnie, kiedy 741 | 2,66 6,78 | 2,30 -1,389 0,165
potrzebuje sie wygadad
Umiem poradzic¢ sobie z wiek-
6 | szoscig probleméw, ktore 7,67 | 2,22 6,38 | 2,14 -2,493 0,013
mnie spotykaja

Rzadko popadam w konflikty

7 . . 6,15 | 2,90 8,50 | 1,80 -3,447 0,001
z nauczycielami

g | Moi rowiesnicy akceptuja 737 | 498 | 722 | 230 | -0200 | 0,841
mnie takiego, jaki jestem

g |Mogezawszeliczyénapomoc | 50 | 555 | 731 | 968 | 0271 | 0,786
moich rodzicow

10 | Kedyjestem wtrudnej sytu- - 001504 | g 4g | 03 | 1149 | 0251
acji, zazwyczaj wiem co robic¢
Kiedy dopada mnie stres,

11 . . . . 7,30 | 2,61 6,03 | 2,55 -2,150 0,032
umiem sobie z nim radzic¢

Pleé

Ogolny poziom zadowolenia jest wyzszy wsréd chltopcow (M = 29,19;
SD = 4,08) w poréwnaniu z dziewczetami (M = 25,94; SD = 7,03) (t(57) =-2,226;
p = 0,030). Chiopcy (M = 49,00; SD = 9,91) wyzej od dziewczat (M = 43,03;
SD = 11,32) oceniajg tez poziom funkcjonowania spotecznego (t, = -2,123;
p = 0,038). Analiza wynikéw uzyskanych dla poszczegélnych twierdzen an-
kiety wskazuje, ze na podane wyzej réznice sklada sie przede wszystkim
wynik dotyczacy twierdzenia pierwszego - dziewczeta nizej od chlopcow
oceniaja zadowolenie ze swojego zycia (p < 0,05). Ponadto, dziewczeta de-
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klaruja, Ze w mniejszym stopniu niz chlopcy moga liczy¢ na pomoc rodzicow
(p < 0,05). W mniejszym stopniu niz chfopcy oceniaja tez swoja umiejetnosé
radzenia sobie ze stresem, jest to jednak réznica na granicy istotnosci staty-
stycznej (p = 0,056). Dokladne wyniki zaprezentowano w tabeli 3.

Tabela 3
Poréwnanie dziewczat i chlopcéw pod wzgledem $rednich wynikéw
uzyskanych w poszczegélnych twierdzeniach ankiety

Dziewczeta Chlopcy Test U Manna-
Lp. Twierdzenie (N =33) (N = 26) -Whitneya
M| SD M |SD 4 p

Poziom zadowolenia

Jestem ogoélnie zadowolony

L | mojego sycia 603 207 | 735 | 144 | 2512 | 0,012
2 i‘;stf;“ql ijcslgl‘:(’) ‘1’(130“5’ Zmoje| ¢z 213 | 638 | 150 | -0542 | 0,588
3 i?if;gl i:j;’f;ﬁ;’ny Zmoje| ¢35 1310 | 7,96 | 159 | -0,890 | 0,374
g |Jestem zadowolony z moich| 7,5 |, 750 | 1,96 | -0,589 | 0,556

relacji z réwiesnikami

Funkcjonowanie spoleczne

W moim otoczeniu sa osoby,
5 | ktére wystuchaja mnie, kiedy | 6,97 | 2,53 719 | 2,43 | -0,379 0,704
potrzebuje sie wygadac

Umiem poradzi¢ sobie z wiek-
6 |szoscia probleméw, ktoére| 6,61 | 2,42 742 | 196 | -1,305 | 0,192
mnie spotykaja

Rzadko popadam w konflikty

7 opada 791 | 223 681 | 299 | -1,376 | 0,169
Z nauczyc1elam1

g |Moi rowiesnicy akeeptuja| -,y | ;¢ 735 | 215 | -0,085 | 0,932
mnie takiego, jaki jestem

g |Moge zawsze liczy¢napomoc| o g | 5 g7 823 | 1,99 | -2278 | 0,027
moich rodzicow

10 | Cdyjestem w trudnej sytuadji | 5 1547 | o7 | 156 | 1007 | 0208
Zazwycza] wiem Cco I'OblC

17 |Kedy dopada mmie stres| .3 |, g, 735 | 217 | -1,952 | 0,056

umiem sobie z nim radzic¢

Whnioski

W niniejszym artykule przedstawione zostaly rezultaty wstepnego bada-
nia dotyczacego zadowolenia z zycia i poziomu funkcjonowania wsréd pol-
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skiej mlodziezy szkolnej. Analiza wynikoéw dla calej badanej populacji poka-
zuje, Ze uczniowie prezentuja mieszczacy sie¢ w érednich granicach poziom
zadowolenia i funkcjonowania spotecznego.

Podobne wnioski plyna z ogélnopolskich badar nastolatkéw, ktérych ge-
neralnie mozna uzna¢ za grupe raczej zadowolona z zycia*.

Warto jednak zwréci¢ uwage, ze pomimo deklaracji, ze s akceptowani
przez rowiesnikéw, zadowoleni z relacji z nimi, czy tez raczej rzadko po-
padaja w konflikty z nauczycielami, to najnizsze $rednie wyniki uzyskali
w twierdzeniu: jestem zadowolony ze swojej sytuacji w szkole. Sugeruje to potrze-
be bardziej precyzyjnej eksploracji czynnikéw zwiazanych ze srodowiskiem
szkolnym, ktére moga determinowac poczucie satysfakcji z tej sfery zycia
u adolescentow. Jak bowiem wynika z innych badan, najwiekszym Zrédiem
stresu dla mlodziezy jest wlasnie szkota. Az 70% badanych nastolatkéw wy-
mienito jg jako przyczyne swoich najwiekszych probleméw?®. Szkota wigze
sie z wymaganiami, obcigzeniem nauka i koniecznoscig bycia ocenianym,
stresujgca moze by¢ takze atmosfera i relacje z nauczycielami. Wnioski te
spojne sa rowniez z badaniami Strézik i wspétpracownikéw?, gdzie mimo
relatywnie wysokiej satysfakcji z zycia, najnizsze zadowolenie dzieci i mio-
dziezy dotyczylo sfery szkolne;j.

Analiza uzyskanych wynikéw z uwzglednieniem podziatu na etap edu-
kacyjny (gimnazjum vs liceum) przyniosta informacje bardziej szczegétowe.
Gimnazjalisci nie r6znia si¢ od swoich starszych kolegéw i kolezanek w za-
kresie ogblnej oceny zadowolenia, jednak w odniesieniu do poszczegdlnych
twierdzen sa najbardziej zadowoleni z Zycia i relacji z réwiesnikami. Takie re-
zultaty sa sp6jne z wynikami uzyskanymi we wczesniejszych badaniach - im
starsza mlodziez, tym mniejsze zadowolenie z zycia”. Na spadek satysfakcji
z zycia wraz z wiekiem wskazuje wiele innych badan prowadzonych w gru-
pach dzieci i mtodziezy™.

Uczniowie gimnazjum w wiekszym stopniu niz licealisci deklaruja posia-
danie umiejetnosci radzenia sobie z dotykajacymi ich problemami i stresem.
Podobne wyniki uzyskano w badaniach odnosnie kondycji psychicznej nasto-

2 D. Zawadzka, Zadowolenie z Zycia.

Z R.Sikora, E. Pisula, Przyczyny stresu i strategie radzenia sobie ze stresem u mtodziezy w wieku
14-16 lat, Polskie Forum Psychologiczne, 2002, 2, s. 110-122.

# D. Strozik, T. Strozik, K. Szwarce, The subjective well-being of school children, s. 39-50.

» D. Zawadzka, Zadowolenie z Zycia.

% F. Casas, Subjective social indicators and child and adolescent well-being, Child Indicators Re-
search, 2011, 4(4), s. 555-575; C. Currie, C. Zanotti, A. Morgan, Social determinants of health and
well-being among young people. Health Behaviour in School-Aged Children (HBSC) study: international
report from the 2009/ 2010 survey, Copenhagen: World Health Organisation, 2012; H. Goswami,
Children’s subjective well-being: socio-demographic characteristics and personality, Child Indicators
Research, 2014, 7, s. 119-140.
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latkéw, przeprowadzonych w 2014 roku wsréd uczniéw tarnowskich szkot
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych” - mtodsi uczniowie lepiej radzili sobie
z obowigzkami oraz zwigzanymi z nimi problemami i stresem. Jednoczesnie
warto podkredli¢, ze gimnazjalisci w wiekszym stopniu niz uczniowie na wyz-
szym etapie edukacyjnym popadaja w konflikty z nauczycielami. Jest to wy-
nik ciekawy, zwlaszcza w kontekécie ogolnego poziomu zadowolenia, ktéry
jest wyzszy u mlodszej mlodziezy. Moze to wynikac z rozwojowego zréznico-
wania stosowanych strategii radzenia sobie ze stresem i sytuacjami trudnymi.
Starsza mlodziez bazujac na osiggnieciach rozwojowych w sferze spolecznej
i intelektualnej, korzysta z r6znorodnych strategii zaradczych, co moze zmniej-
szac liczbe konfliktéw interpersonalnych. Nie przekfada sie to jednak na wzrost
satysfakcji z zycia. Potwierdzaja to inne badania, w ktérych mtodziez starsza
(16-17-letnia), czeéciej niz miodsza (12-13-letnia), koncentrowata sie na proble-
mie, a takze czesciej martwila sie®. Podobne wnioski przynosza takze inne ba-
dania®. Zréznicowanie stosowanych strategii radzenia sobie mozna odnies¢ do
sytuacji zyciowej starszej mtodziezy i rodzaju do$wiadczanych stresoréw (np.
zblizajaca sie matura), z czym moze wigzac sie martwienie o przyszlos¢, ale tez
wieksza rozwaga w kontaktach z nauczycielami.

Analiza wynikow z uwzglednieniem podziatu na ple¢ réwniez przyno-
si potwierdzenie wczedniejszych badan. Zadowolenie jest bowiem nizsze
w grupie dziewczat i wyraza sie przede wszystkim w réznicy poziomu za-
dowolenia z zycia. Podobne réznice odnotowano w badaniach reprezentacyj-
nej proby polskich nastolatkéw w wieku 11-18 lat*. Nastoletnie dziewczeta
maja takze wyzsze wskazniki depresyjnosci niz chlopcy®. Nalezy jednak za-
uwazy¢ optymistyczne wyniki badan, pokazujace, iz to z kolei dziewczeta
w wiekszym stopniu niz chlopcy podatne sa na oddzialywania zwiekszajace
poziom dobrostanu poprzez interwencje psychologiczne®.

Interesujacy i sktaniajacy do dalszych poszukiwan jest wynik dotyczacy
wsparcia ze strony rodzicow. Dziewczeta w mniejszym stopniu niz chlopcy
zgadzaja sie z tym, ze mogga liczy¢ na wsparcie ze strony rodzicow. Istotne
wydaje sie sprawdzenie, czym uwarunkowana jest taka ocena ze strony na-

7 A. Latos, Kondycja psychiczna nastolatkéw. Raport z badari ankietowych przeprowadzo-
nych w tarnowskich szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, 2014.

# E. Pisula, R. Sikora, Wiek i pte¢ a radzenie sobie ze stresem, s. 405-422.

# K. Williams, A. McGillicuddy-De Lisi, Coping strategies in adolescents, Journal of Applied
Developmental Psychology, 2000, 20, s. 537-549.

% D. Zawadzka0, Zadowolenie z Zycia.

31 D. Gomez-Bayaiin., A two-year longitudinal study of gender differences in responses to positive
affect and depressive symptoms during middle adolescence, Journal of Adolescence, 2017, 56, s. 11-23.

2 JE. Gillham i in., Preventing depression among early adolescents in the primary care setting:
A randomized controlled study of the Penn Resiliency Program, Journal of Abnormal Child Psycho-
logy, 2006, 34(2), s. 195-211.
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stolatek? By¢ moze ma zwiazek z przekonaniami oraz postawami rodzicow
dotyczacymi sposobéw wychowania chlopcéw i dziewczat, jak tez wynika-
jacymi z nich bardziej restrykcyjnymi oczekiwaniami wiasnie wobec dziew-
czat. Taka sytuacja moze prowadzi¢ u dziewczat do przekonania, ze w wielu
okolicznosciach nie moga liczy¢ na rodzicielskie wsparcie. Na zr6znicowanie
roli rodzicielskiego wsparcia w odniesieniu do aktywnosci mlodziezy wska-
zuja wyniki badan nad zachowaniami zdrowotnymi w tej grupie®. We wspo-
mnianych badaniach zauwazono takze odmienng role wsparcia ze strony
ojca i ze strony matki w zaleznosci od plci nastolatka. Wskazane jest zatem
w przyszlosci badanie oceny wsparcia rodzicielskiego osobno ze strony ma-
tek i ojcow.

Prébujac z kolei zrozumie¢, dlaczego dziewczeta nizej niz chtopcy ocenia-
ja swoje umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, warto odwotac sie do wspo-
mnianych wczeéniej badan Pisuli i Sikory*. Potwierdzily one, iz w zakresie
niektérych strategii radzenia sobie, rozw6j przebiega inaczej u dziewczat
i chlopcow. Dziewczeta czesciej niz chlopcy deklarowaty stosowanie strategii
polegajacych na poszukiwaniu wsparcia spolecznego i przynaleznosci, inwe-
stowaniu w przyjazn i poszukiwaniu wsparcia duchowego oraz radzeniu so-
bie przez wspélne dzialanie. Ponadto, czesciej deklarowaty koncentracje na
problemie, pracy i osiggnieciach, relaksowanie si¢ i martwienie. R6znice mie-
dzyplciowe w zakresie stosowanych strategii radzenia sobie ze stresem oraz
réznych aspektéw funkcjonowania potwierdza wiele badan™.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania rysuja obraz dobrostanu psychicznego adole-
scentow. Wskazaly one na istotne réznice w zakresie zadowolenia z zycia
i funkcjonowania spotecznego w zaleznosci od etapu edukacji i plci. Ogdlnie
mozna zauwazy¢, iz wskazniki dobrostanu malejg wraz z wiekiem miodziezy
oraz w pewnych zakresach sg wyzsze u chfopcéw niz u dziewczat.

Z przeprowadzonych badant wysnu¢ mozna takze implikacje praktyczne,
dotyczace dostosowania profilaktyki do wieku i pici adolescentéw. Szcze-
golna uwaga w zakresie planowania strategii wzmacniania dobrostanu psy-

% M. Zadworna-Cieslak, N. Oginska-Bulik, Zachowania zdrowotne mtodziezy - uwarunkowa-
nia podmiotowe i rodzinne, Warszawa 2011.

 E. Pisula, R. Sikora, Wiek i pte¢ a radzenie sobie ze stresem, s. 405-422.

% H. Cheng, A. Furnham, Personality, peer relations, and self-confidence as a predictor of happi-
ness and loneliness, Journal of Adolescence, 2002, 25, s. 327-339; E. Frydenberg, R. Lewis, Adole-
scent coping: The different ways in boys and girls cope, Journal of Adolescence, 1991, 14, s. 119-133.
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chicznego, w $wietle prezentowanych danych, nalezy obja¢ mtodziez starsza,
w szczegolnosci dziewczeta.

Prezentowane badania maja swoje ograniczenia. Ze wzgledu na wielkos¢
proby ijej niereprezentatywnos¢ oraz uzycie niestandaryzowanego narzedzia
pomiaru, nalezy zaprezentowane wyniki traktowac jako pilotazowe. Przed-
stawione rezultaty wnosza jednak wazne tresci w obszar uwarunkowan do-
brostanu mlodziezy i daja poczatek dalszym poszukiwaniom empirycznym.
Badania w zakresie tej problematyki maja bowiem istotne znaczenie prak-
tyczne, wspomagajac tworzenie programéw profilaktycznych, zapobiegaja-
cych angazowaniu sie mlodziezy w zachowania ryzykowne, promujacych
zdrowie psychiczne i wspierajacych prawidlowy rozwé;.
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After Poland’s regaining independence, a significant role in the organization of higher education in-
stitutions, the development of academic instruction and research as well as in the formation of awa-
reness of the Polish academic community, was played by periodicals addressed to this group. One of
such magazines was Szkoty Akademickie quarterly (1927-1928) and afterwards a yearbook (1928-1930).
The article presents the questions of higher education addressed by this journal and the activities un-
dertaken by the scientific community to solve them. The information included in the journal allowed
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Pojecie jakosci, zaréwno na gruncie szkolnictwa wyzszego, jak i w od-
niesieniu do wielu innych dziedzin, jest trudne, a niekiedy nawet niemoz-
liwe do zdefiniowania, bowiem stanowi pojecie wielowymiarowe i niejed-
nolite. Ta wielowymiarowos¢ jest powodem, dla ktérego jakosc¢ ksztalcenia
w uczelni wyzszej bywa definiowana w odniesieniu do skutecznosci ksztat-
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cenia, efektywnosci pracy uczelni, a nawet jej produktywnosci'. Z tego
punktu widzenia istotny jest miedzy innymi poziom badani naukowych,
prowadzonych przez nauczycieli akademickich, gwarantujacych wysokie
standardy. W dwudziestoleciu miedzywojennym szczegélne znaczenie dla
rozwoju nauki i dydaktyki w szkotach wyzszych miat gleboki patriotyzm
srodowiska akademickiego?.

W roku akademickim 1921/1922, a wiec trzy lata po odzyskaniu niepodle-
glosci, w Polsce dzialato 16 uczelni wyzszych. W Warszawie funkcjonowaty:
Uniwersytet Warszawski, Politechnika Warszawska, Szkota Gtéwna Gospo-
darstwa Wiejskiego, Wolna Wszechnica Polska, Pafistwowy Instytut Pedago-
giczny, Pafistwowy Instytut Dentystyczny oraz Wyzsza Szkota Handlowa.
We Lwowie byly to: Uniwersytet Jana Kazimierza, Politechnika Lwowska
oraz Akademia Medycyny Weterynaryjnej. W Krakowie dzialaly: Uniwersy-
tet Jagielloriski, Akademia Goérnicza oraz Akademia Sztuk Pieknych. Funkcjo-
nowaly takze uniwersytety w Poznaniu, Wilnie i Lublinie. W tej liczbie prze-
wazaly uczelnie panistwowe. Szkotami prywatnymi byly tylko: Uniwersytet
Lubelski, Wolna Wszechnica Polska oraz Wyzsza Szkota Handlowa w War-
szawie. Dzialalnosé¢ szkoét wyzszych regulowaly w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym Ustawy o szkotach akademickich z 13 lipca 1920 roku (DzU 1920
nr 72, poz. 494) oraz Ustawa z 1933 roku o reformie szkét akademickich.
W pewnym stopniu ograniczala ona autonomie szkét wyzszych, miedzy in-
nymi zezwalajac ministrowi na likwidacje katedr i nadajac dodatkowe upraw-
nienia w zakresie zatwierdzania rektoréw uczelni. Wiazalo sie to z coraz wy-
razniej zaznaczajaca sie tendencja autorytaryzmu w panstwie polskim. Przy
okazji tych reform, zar6wno w szkolnictwie srednim, jak i wyzszym nastapita
wymiana kadr kierowniczych: usuwani byli zwolennicy narodowej demo-
kracji, a na ich miejsce powotywano osoby akceptowane przez ob6z sanacyj-
ny. Efekty oddzialywania tej ustawy wykraczaja poza ramy chronologiczne
niniejszego artykulu, jednak wspominamy o niej dla zilustrowania wplywu
przemian politycznych w Polsce na ksztatt reform w szkolnictwie wyzszym?®.

Natomiast, pierwsza z wymienionych ustaw wspoélczesnie oceniana jest
jako najbardziej liberalna i nowoczesna®. Ustawa ta przyjeta miedzy innymi
uregulowania dotyczace zatrudniania kadr akademickich, z réwnoczesnym
ograniczeniem liczby katedr profesorskich. Okre$lone zostaly réwniez za-

1 M. Jelonek, J. Skrzynska, Jakos¢ ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym - uwagi wstepne. [w:]
Ewaluacja jakoéci dydaktyki w szkolnictwie wyzszym. Metody, narzedzia, dobre praktyki, red. W. Przy-
bylski, S. Rudnicki, A. Szwed, Krakéw 2010, s. 11-21.

2 J. Dybiec, Nie tylko szablg. Nauka i kultura polska w walce o utrzymanie tozsamosci narodowej
1795-1918, Krakéw 2004 i n.

* A. Massalski, E. Kula, Polityka edukacyjna: pomiedzy ksztatceniem i wychowaniem, [w:] Stule-
cie polskiej polityki spotecznej 1918-2018, red. E. Bojanowska i in., Warszawa 2018, s. 399-425.

* A. Bajerski, Szkolnictwo wyzsze miedzywojennej Polski. Ujecie geograficzne, Poznan 2016, s. 69.
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sady nadawania stopnia doktora, przeprowadzania habilitacji, kompetencji
poszczegdlnych organéw uczelni. Uniwersytetom, szkotom gtéwnym, poli-
technikom i akademiom przyznano osobowos¢ prawna, samorzad, a takze
wolnos¢ nauki i nauczania®. Do roku 1932/1933 liczba uczelni wyzszych
wzrosta do 24, gléwnie z powodu rozwijajacego sie prywatnego szkolnictwa
wyzszego. W latach 1921-1932 liczba prywatnych szkoét wyzszych wzrosta
z 3 do 11, za$ liczba uczelni paristwowych nie ulegta zmianie. Stan taki utrzy-
mat si¢ do 1938 roku®.

Na najwazniejsze kwestie dotyczace rozwoju nauki i dydaktyki akade-
mickiej w pierwszych latach niepodlegtoéci zwracano uwage na zjazdach
naukowych, zorganizowanych kolejno w 1920 i 1927 roku. Podczas I Zjazdu
Naukowego, w ktorym wzieli udzial przedstawiciele osrodkéw naukowych
z calej Polski, przewodniczacy Zjazdu prof. Jan Los” w przeméwieniu wpro-
wadzajacym mowit:

Mamy tu rozprawia¢ o potrzebach nie tej czy owej nauki poszczegoélnej, ale o nie-
domaganiach u nas nauki w szczegolnosci, o braku dos¢ dostatecznych srodkoéw do
rozwoju nauki (...) Radzmy wiec nad tym, jakimi drogami dazy¢ do wskrzeszenia
poteznego ruchu naukowego we wskrzeszonej Polsce®.

Szczegblng uwage podczas obrad zwrécono na znaczenie nauki dla wielu
aspektéw zycia spotecznego, takich jak nauka a Zycie, nauka a spofeczeristwo,
nauka a rozw¢j gospodarczy, nauka a oswiata, nauka a sztuka. Wyraznie pod-
kreslono niezaleznos¢ nauki i badant naukowych, oméwiono takze stosunek
panstwa do nauki, jej materialne podstawy, organizacje pracy naukowej oraz
stan nauki polskiej na terenie miedzynarodowym. Istotnym zagadnieniem
byta kwestia Polski jako przedmiotu badar.

Jak juz wspomniano, jednym z dyskutowanych zagadnieni byta organi-
zacja pracy naukowej w szkotach wyzszych. Referat na ten temat wyglosit
prof. Wiadystaw Semkowicz’. W jego opinii, nauka polska powinna sta-

> J. Sadowska, Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypospolitej: geneza, zalozenia i realizacja reformy
Jedrzejewiczowskiej, Bialystok 2001, s. 16-17.

¢ A. Bajerski, Szkolnictwo wyzsze migdzywojennej Polski, s. 68-69.

7 Jan Los (1860-1928), jezykoznawca, slawista, od 1902 r. profesor Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, gdzie w latach 1923-1924 byt rektorem. Tworca gramatyki historycznej jezyka polskie-
go, autor fundamentalnej Gramatyki polskiej (1922-1927). W. Taszycki, tos Jan Nepomucen (1860-
1928), PSB, t. 18, Wroctaw - Warszawa - Krakéw 1973, s. 432-434.

8, Nauka Polska. Jej Potrzeby, Organizacja i Rozwdj”, Warszawa 1920, t. 3, s. 3.

* Wladystaw Semkowicz (1878-1949), historyk mediewista, profesor Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego, czlonek Polskiej Akademii Umiejetnosci, najwybitniejszy specjalista w zakresie
nauk pomocniczych historii, wydawca zrédet, wspottworea i prezes Polskiego Towarzystwa
Heraldycznego (1925-1932), redaktor jego wydawnictw. Inicjator systematycznych badari gene-
alogicznych i geograficzno-historycznych, wspéitwoérca Komisji Atlasu Historycznego Polski.
Aresztowany w czasie ,Sonderaktion Krakau”. Redaktor majacej cztery wydania Encyklopedii
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na¢ na gruncie powszechnosci, powinna sta¢ si¢ wspolna nauka, oparta na
jednolitej organizacji pracy'. Racjonalna, jego zdaniem, organizacja pracy
naukowej wymaga skoncentrowania sie wokét istniejacych juz instytucji
naukowych i rozszerzenia zakresu ich dziatania na cata Polske, poprzez
tworzenie kot i oddzialow dzielnicowych. Czynnikami sprzyjajacymi roz-
wojowi nauki sg tez decentralizacja oérodkéw zycia naukowego, poprawa
warunkéw pracy naukowej (w tym wyposazenie bibliotek, laboratoriow,
dbatos¢ o powiekszanie zbioréw itp.) i planowanie pracy naukowej, kto-
rej nie stuzy dzialalnos¢ dorywcza i przypadkowa. Ogromne znaczenie dla
rozwoju nauki ma takze organizowanie spotkan stuzacych wymianie mysli
pomiedzy uczonymi.

Prof. Michat Siedlecki'! wygtosil referat ukazujacy obraz nauki polskiej na
terenie miedzynarodowym. W jego opinii, rozw6j nauki i pomnazanie dorob-
ku naukowego jest mozliwe pod warunkiem zapewnienia wolnosci i swobo-
dy badan. Nalezy przez to rozumie¢ takze tatwosé i mozliwosé¢ komunikowa-
nia sie uczonych, a takze mozliwoé¢ korzystania z osiggnie¢ innych krajow.
Réznorodnos¢ materiatu do badan i mozliwos¢é udostepniania go uczonym
wplywa na rozw¢j zakresu badan i poglebiania ich tresci. Sprawne wejscie
nauki polskiej na teren miedzynarodowy wiaze sie z koniecznoscia zorgani-
zowania instytutéw i pracowni badawczych, wypelniajacych najwyzsze stan-
dardy w tym zakresie'?. Przede wszystkim jednak wykonywane w nich prace
powinny by¢ o jak najwyzszym poziomie naukowym.

Poziom prac naukowych, ktére sa wykonywane w pracowniach pod kierunkiem pro-
fesoréw, a ktére potem wejs¢ moga do literatury swiatowej, to najlepszy srodek do
otwarcia sobie drogi na teren miedzynarodowy. Powddz drobnych przyczynkéw lub
prac czesto o ogromnej objetosci, lecz o niskim poziomie, to kleska dla dobrego imie-
nia pracowni lub autora. A prace takie tam powstajg, gdzie idzie gléwnie o wykazanie
licznych publikacji i gdzie moze ambicje osobiste lub che¢ dodania splendoru pra-
cowni ujemnie wplywajg na zdolnosci krytyczne kierownika. Na zbytek licznych prac
o malej wartosci pozwoli¢ sobie nie mozemy i nie powinnismy*.

nauk pomocniczych historii (wyd. 4, Krakow 2000). W. Biertkowski, Semkowicz Wladystaw Aleksan-
der, krypt. i pseud. Dr WL S., S., SAS, W. S., WL S. (1878-1949), PSB, t. 36, Warszawa - Krakéw
1995, s. 234-242.

10, Nauka Polska. Jej Potrzeby, Organizacja i Rozw¢j”, Warszawa 1920, t. 3, s. 111.

1 Michat Siedlecki (1873-1940), zoolog, w latach 1904-1919 i 1921-1939 profesor Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, w latach 1919-1921 organizowal reaktywowany Uniwersytet Stefana Bato-
rego w Wilnie i zostal jego pierwszym rektorem. Wspoéttworca biologicznej szkoly krakowskiej.
Czlonek korespondent Akademii Umiejetnosci, od 1920 czlonek czynny. Doktor honoris causa
uniwersytetéw w Strasburgu (1919) i Stefana Batorego w Wilnie (1929). Zmart w obozie w Sach-
senhausen w 1940 r., pochowany na cmentarzu Rakowickim w Krakowie. S.T. Sroka, Siedlecki
Michat Marian (1873-1940), PSB, t. 36, Warszawa - Krakow 1996, s. 550-553.

2, Nauka Polska. Jej Potrzeby, Organizacja i Rozw¢j”, Warszawa 1920, t. 3, s. 190.

13 Tamze, s. 191-192.
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Zdaniem M. Siedleckiego, bardzo wazne dla rangi naszych badan w $wie-
cie naukowym bytoby poruszanie w pracach tematéw nie tylko waznych dla
Polski i tylko do Polski odnoszacych sie, lecz majacych znaczenie dla calego
$wiata i dotyczacych obcych krajéw. Niemniej wazne byty publikacje w jezyku
obcym, wyjazdy zagraniczne, przedstawicielstwo w organizacjach i miedzy-
narodowych towarzystwach naukowych, uruchamianie polskich placéwek
naukowych za granicq oraz zapraszanie naukowcéw z zagranicy do kraju. Te
postulaty powtérzyt prof. Wiadystaw Konopczyriski'!, podkreslajac wartosc
indywidualnych kontaktéw miedzy naukowcami oraz uznajac, ze uczelnie
wyzsze powinny zatroszczyc¢ sie o miedzynarodowa wymiane profesoréw*.

Problemy dyskutowane w trakcie I Zjazdu Naukowego zostaly pod-
niesione ponownie w trakcie II Zjazdu Naukowego, zorganizowanego
w 1927 roku, ostatniego w dwudziestoleciu miedzywojennym. Uczestniczylo
w nim 42 delegatéw szkoél akademickich. Spotkanie zdominowaty zasadni-
czo dwa tematy. Pierwszy odnosil sie do funkcji szkoly akademickiej w ma-
sowym wyzszym wyksztalceniu mlodziezy, a drugi - do warunkoéw, jakie
stwarzaly szkoly akademickie dla pracy naukowej.

Dyskusje w pierwszym obszarze tematycznym dotyczyly doboru kan-
dydatéw na studia, liczebnosci stuchaczy w szkotach wyzszych, ich statusu
materialnego, badania loséw absolwentéw, selekcji kandydatéw do pracy na-
ukowej, programéw i metod nauczania w szkotach wyzszych, a takze praktycz-
nego przygotowania absolwentéw, odpowiadajacego wymogom 6wczesnych
czasOw. Referaty wprowadzajace w drugim obszarze tematycznym wyglosi-
li Jan Sosnowski' i Stanistaw Kot". Z ich postulatow i pézniejszych gltosow

4 Wiadystaw Konopczynski (1880-1952), historyk, profesor Uniwersytetu Jagielloniskiego,
czlonek Towarzystwa Naukowego Warszawskiego i Polskiej Akademii Umiejetnosci, cztonek
Kofa Krakowskiego Towarzystwa Historycznego, wspéttworca i pierwszy redaktor naczelny
Polskiego Stownika Biograficznego, erudyta i poliglota (znat 14 jezykéw obcych), posel na Sejm
I kadencji w II RP. E. Rostworowski, Konopczyriski Wiadystaw (1880-1952), PSB, t. 13, Wroclaw -
Warszawa - Krakow 1967-1969, s. 556-561.

5 Tamze, s. 196.

16 Jan Sosnowski (1876-1938), fizjolog, zoolog, w latach 1923-1925 i 1932-1933 rektor Szkoty
Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego. Byt zalozycielem i czlonkiem Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego. Od 1918 r. pracowal na stanowisku profesora SGGW. Byt dziekanem tamtej-
szego Wydzialu Rolniczego. Prowadzil badania z zakresu przemiany materii, fizjologii miesni
i nerwéw. W latach 1899-1901 pracowal w Krakowie nad zjawiskami elektrycznymi w ner-
wach. Od 1903 asystent w katedrze fizjologii Uniwersytetu Warszawskiego. W 1918 r. profe-
sor SGGW. W latach 1929-1932 prezes Zrzeszenia Profesoréw i Docentéw Szkoét Akademickich.
Utatwial wspétpracownikom zagraniczne staze specjalistyczne. S.T. Sroka, Sosnowski Jan Kazi-
mierz (1875-1938), PSB, t. 40, Warszawa - Krakéw 2001, s. 552-553.

17 Stanistaw Kot (1885-1975), historyk kultury i wychowania, dzialacz ruchu ludowego, po-
lityk, od 1920 r. profesor Uniwersytetu Jagielloriskiego. W latach 1920-1934 kierownik Katedry
Historii Kultury UJ. W 1937 r. prowadzit wykiady w College de France w Paryzu. W 1939 r. wi-
cepremier rzadu emigracyjnego gen. Sikorskiego i jego bliski wspétpracownik. W latach 1941-
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w dyskusji wynikato, ze z uwagi na przepetnienie szkét wyzszych pracownicy
naukowi mieli coraz mniej czasu na prowadzenie badan naukowych ze wzgle-
du na przecigzenie dydaktyka. Podkreslano wiec, ze aby szkoly wyzsze mo-
gly pogodzi¢ dydaktyke z nauka, nalezaloby zréznicowac proces dydaktyczny
przez wprowadzenie studiéw dwustopniowych oraz wspiera¢ mlodziez przy-
gotowujaca sie do pracy naukowej, na przyklad przez system stypendialny.
Jednoczesnie krytykowano pomyst przeniesienia pracy naukowej z uczelni do
specjalnie tworzonych, pozaakademickich instytutéw badawczych. Krytyko-
wano takze podczas dyskusji fakt przyznawania dotacji na badania na pod-
stawie danych zawartych w sprawozdaniach, ktére mogly by¢ zawyzone i nie
odzwierciedlaty jakosci prowadzonych badan. J. Sosnowski uwazat, ze

(...) Oparcie sie na rocznych sprawozdaniach zakladéw jest moze najgorsze; istnieje
specjalna sztuka pisania sprawozdan, ktérg wszyscy posiadaja. Moze pdjde daleko,
twierdzac, ze ilekro¢ stysze piekne sprawozdanie, tylekroé¢ zjawia sie¢ we mnie podej-
rzenie, ze w tym zakladzie jednak Zle sie dzieje'.

Spostrzezenia te prowadzily z kolei do sugestii zmiany zasad prowadze-
nia polityki naukowej przez paristwo.

Prof. S. Kot proponowal odcigzenie profesoréw od pracy dydaktycznej
przez zmniejszenie liczby wykladow i zakresow egzaminéw oraz przekaza-
nie czeéci tych zadan mltodej kadrze naukowej. Postulowat takze zwieksze-
nie zatrudnienia asystentéw i adiunktow oraz poprawe sytuacji materialnej
profesoréw nie tylko przez wyzsze pensje czy $rodki na zakup literatury,
ale réwniez czestsze udzielanie urlopéw na prace badawczg, jak tez umozli-
wienie i organizowanie wyjazdéw zagranicznych. Nie bez znaczenia byloby
zwiekszenie dotacji dla kierowanych przez profesorow zaktadéw naukowych
i poprawa warunkoéw ich funkcjonowania®. Nalezy doda¢, ze w dyskusji nad
wygloszonymi referatami uczestniczylo prawie 30 nauczycieli akademickich,
glownie profesoréw, i jak podaje J. Piskurewicz, byli to

prawdziwie przewaznie wybitni uczeni... stanowili wtedy z pewnoscig grono opi-
niotworcze - dlatego ich stanowiska wydaja sie reprezentatywne dla calego 6wcze-
snego Srodowiska naukowego w Polsce®.

1942 ambasador w ZSRR, a w 1943-1944 minister informacji. Organizator protestéw srodowiska
akademickiego w 1930 r. (sprawa brzeska) i 1933 r. (reformy jedrzejewiczowskie). W 1941 r.
otrzymat doktorat honoris causa w Oxford University, a w 1959 w Bazylei. W 1919 r. zalozyt
kontynuowana do dzi$ serie wydawnicza Biblioteka Narodowa. Stanistaw Kot - uczony i polityk,
red. A. Fitowa, Krakéw 2001 i n.

8 Pamigtnik IT Zjazdu Naukowego odbytego w Warszawie w dniu 2-3 kwietnia 1927 roku, ,Nauka
Polska. Jej Potrzeby, Organizacja i Rozwéj”, Warszawa 1927, t. 3, s. 33.

¥ J. Piskurewicz, Glowne zagadnienia nauki i dydaktyki akademickiej w wypowiedziach uczonych
II Rzeczypospolitej, Kwartalnik Pedagogiczny, 2015, 1, s. 7-26.

20 Tamze, s. 19.
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W praktyce starania sSrodowiska naukowego o podniesienie poziomu na-
uki i dydaktyki szkét wyzszych przybieraly r6zng forme. W okresie miedzy-
wojennym powolano wiele instytucji miedzynarodowego zycia naukowego.
Miedzynarodowa Unia Akademicka (L'Union académique internationale) (UAI)
i Miedzynarodowa Rada ds. Badait Naukowych (Conseil International de Re-
cherches) byly wiodacymi w tej dziedzinie. W 1921 roku Polska Akademia
Umiejetnosci zostala upowazniona do reprezentowania nauki polskiej w tych
miedzynarodowych instytucjach. Podjeto takze wspdtprace z utworzona przy
Lidze Narodéw w Genewie (1922) Miedzynarodowa Komisja ds. Wspéipracy
Intelektualnej (Commission Internationale de la Cooperation Intellectuelle), ktorej
wiceprzewodniczaca zostala Maria Sktodowska-Curie, a sekretarzem prof.
Oskar Halecki*'. Wkrétce powotano do zycia Polska Komisje Miedzynarodo-
wej Wspotpracy Intelektualnej (1924-1939), w sklad ktérej weszli przedsta-
wiciele PAU oraz Kasy im. Mianowskiego. Posredniczenie miedzy Miedzy-
narodowa Komisja a towarzystwami i pracownikami naukowymi w Polsce
w zakresie wymiany naukowej pomiedzy Polska i innymi krajami europej-
skimi stato sie jej podstawowym zadaniem. Ponadto, w Paryzu, w 1925 roku
utworzono Miedzynarodowy Instytut Wspoétpracy Intelektualnej jako organ
badawczy i wykonawczy Miedzynarodowej Komisji. Polska subsydiowala te
instytucje i ustanowila w niej swojego delegata. Ponadto, kiedy w 1923 roku
Miedzynarodowa Komisja zalozyla w Genewie Miedzynarodowe Biuro Uni-
wersyteckie, w $lad za tym zorganizowano Polskie Biuro Uniwersyteckie
przy Kasie im. Mianowskiego.

W Polsce od 1919 roku w obrebie Ministerstwa Wyznar Religijnych
i Oswiecenia Publicznego funkcjonowal Departament Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, ktéry podejmowatl wspdtprace z odpowiednimi instytucjami kra-
jowymi i zagranicznymi w celu nawigzania lub rozszerzenia wymiany inte-
lektualnej. Istnialy wiec instytucjonalne i formalne podstawy do podjecia
przez polskie jednostki naukowe szeroko zakrojonej miedzynarodowej wy-
miany my$li i doswiadczer naukowych.

Decyzje o zalozeniu czasopisma ,Szkoly Akademickie” podjeto 11 grud-
nia 1926 roku na zjezdzie Stalej Delegacji Zrzeszen i Zwiazkow Profesoréow
Szkot Akademickich. W sklad tego porozumienia wchodzily, na zasadzie

21 Oskar Halecki (1891-1973), historyk, mediewista, absolwent UJ. W latach 1919-1939 pro-
fesor na Uniwersytecie Warszawskim, a w 1931-1939 Szkoty Nauk Politycznych. W latach 1922-
1924 sekretarz Komitetu Wspotpracy Intelektualnej Ligi Narodow. Od 1929 r. cztonek PAU,
dziatacz emigracyjny. W grudniu 1939 r. zostal rektorem polskiego uniwersytetu w Paryzu.
Nastepnie przebywal w USA, gdzie zmarl. M. Wierzbicka, Halecki Oskar, [w:] Stownik historykow
polskich, Warszawa 1994, s. 173-174.

2 E. Kula, M. Pekowska, Dziatalnos¢ Ministerstwa Wyzna#n Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego w dwudziestoleciu migdzywojennym na rzecz miedzynarodowej wspolpracy intelektualnej, Studia
Edukacyjne, 2016, 39, s. 413-431.
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dobrowolnosci, zwiazki i zrzeszenia profesorow panstwowych szkoét aka-
demickich. W swoim statucie zwiazek okreslil cele oraz sposoby dzialania.
Za nadrzedny cel uznano reprezentowanie intereséw szkolnictwa wyzszego
oraz profesoréw szkoét akademickich w sprawach wykraczajacych poza ich
lokalny zakres dzialania. Przede wszystkim postanowiono:

zajmowac sie ochrong i rozwojem kultury duchowej oraz popieraniem spraw nauki
i sztuki, popiera¢ potrzeby szkol akademickich, zadba¢ o zapewnienie profesorom
szkét akademickich odpowiedniego ich zawodowi stanowiska w spoteczeristwie,
tudziez o ochrone intereséw materialnych i gospodarczych, zajmowac sie sprawami
przedstawionymi jej przez zrzeszenia i zwigzki profesorow?.

Cele te realizowano przez: wnoszenie memoriatéw i petycji do ciat usta-
wodawczych i wladz centralnych, organizowanie miedzyuczelnianych zjaz-
déw profesoréw szkoét akademickich dla spraw naukowych, organizacyjnych
i zawodowych, prowadzenie akcji wydawniczej i prasowej*. Czasopismo
»Szkoly Akademickie” byto wiecjedna z inicjatyw srodowiska akademickiego
na rzecz wzmocnienia uczelni wyzszych. Jak podaje P. Hiibner, tytut pisma
podkreslal szczegdlng pozycje szkot akademickich wobec ogétu szkét wyz-
szych, ktore promowato Ministerstwo WRiOP*. W zalozeniu czasopismo
miato by¢ kwartalnikiem. Jednak na przestrzeni trzech lat, to jest od 1927 do
1930 roku, kiedy byto publikowane, ukazato sie jedynie 10 numeréw tego pe-
riodyku. Wszystkie zeszyty byly zdominowane przez materiaty kronikarskie,
ukazujgce dzialalno$¢ naukowa poszczegdlnych uczelni. Wéréd nich byty
réwniez doé¢ liczne informacje personalne. W czasopi$mie przekazywano tez
informacje dotyczace zZycia instytucji i towarzystw naukowych. Byty to wiec
glownie dane faktograficzne. W 1930 roku Ogoélny Zjazd Delegatéw Zrzeszen
Profesoréw i Docentéw postanowit przeksztalci¢ kwartalnik ,Szkoty Akade-
mickie” w rocznik. Mial on mie¢ charakter kroniki uniwersyteckiej, bez do-
tychczasowych dziatéw, w ktérym zamieszczano by przede wszystkim ar-
tykuly zwigzane z aktualnymi problemami szkolnictwa wyzszego. Ostatni,
10. zeszyt ,,Szkot Akademickich”, opublikowany w 1930 roku, zawierat zmie-
niony uklad treéci. Jednak rocznik nie byt kontynuowany®.

Komitet redakcyjny ,Szkét Akademickich” tworzyli przedstawiciele r6z-
nych srodowisk naukowych. Byli to: wspomniany juz Jan Sosnowski (Warsza-

B ,Szkoty Akademickie. Organ Stalej Delegacji Zrzeszen i Zwigzkow Profesorow Szkot
Akademickich w Polsce”, z. 1, red. K. Hrynakowski, Poznan 1927, s. 44.

2 Statut Statej Delegacji Zrzeszeri i Zwigzkow Profesorow Szkot Akademickich w Polsce, ,,Szkoty
Akademickie” 1927, z. 1, s. 44.

% P. Hiibner, Rola periodykow ogélnoakademickich w formowaniu Swiadomosci Srodowiska aka-
demickiego II Rzeczypospolitej, ,Nauka Polska. Jej Potrzeby, Organizacja i Rozw¢j”, 2018, t. 27,
s. 159.

2% Tamze, s. 159-160.
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wa), Jan Krauze?” (Krakéw), Stanistaw Loria® (Lwéw), Stefan Ehrenkreutz?®
(Wilno) i Konstanty Hrynakowski* (Poznari). Redakcje i administracje czaso-
pisma umieszczono w Poznaniu.

Redakcja w pierwszej kolejnosci zwrdcita sie do wladz uniwersytetow
polskich z prosba o podjecie wspétpracy z czasopismem i nadsylanie wiado-
mosci z zycia akademickiego poszczegdlnych szkét. Jako pierwsi na apel od-
powiedzieli rektorzy Uniwersytetu Jagielloriskiego i Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Senat Uniwersytetu Warszawskiego wytypowat ks. prof. Edmunda
Burschego® do stalej wspoétpracy z czasopismem, a Uniwersytet Jagiellon-

7 Jan Konrad Eligard Krauze (Kelles-Krauze - 1882-1964), absolwent Uniwersytetu Ki-
jowskiego, studiowal tez w Instytucie Politechnicznym, tytul inzyniera uzyskal we Lwowie.
W latach 1909-1918 docent Politechniki Lwowskiej. W 1916 r. jako sekretarz Polskiego Towa-
rzystwa Politechnicznego we Lwowie wyjechat do Wiednia. W latach 1918-1920 byt dyrekto-
rem departamentu technicznego w Oddziale Matopolskim Ministerstwa Przemystu i Handlu.
Od 1920 r. byl profesorem maszynoznawstwa w Akademii Gérniczo-Hutniczej w Krakowie.
Prowadzil wyktady na Wyzszym Studium Handlowym, Wydziale Rolniczym U] oraz w kra-
kowskiej ASP. Byt jednym z zalozycieli polskiego Rotary Club. Podczas II wojny $wiatowej
aresztowany przez Niemcéw. Po uwolnieniu uczestniczyl w tajnym nauczaniu. W latach 1946-
1950 byt dziekanem Wydzialu Elektromechanicznego AGH. Na emeryture przeszedl w 1960 r.
B. Zongoﬂowicz, Dzienniki 1930-1936, oprac. D. Zamojska, Warszawa 2004, s. 296.

% Stanistaw Loria (1883-1958), fizyk, stopient doktora uzyskat na U] w 1907 r. W 1910 r. ha-
bilitowat si¢ w Krakowie na podstawie rozprawy o magnetooptycznym zjawisku Kerra. Po woj-
nie nalezal do grupy naukowcoéw, organizujacych polski uniwersytet we Wroctawiu. Od roku
1951 byt profesorem Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. M. Puchalik, Stanistaw
Loria (1883-1958), PSB, t. 17, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1972, s. 559-561.

¥ Stefan Ehrenkreutz (1880-1945), historyk prawa, profesor i ostatni rektor (od 1939) Uni-
wersytetu Stefana Batorego w Wilnie, dziatacz Polskiej Partii Socjalistycznej, zwolennik linii po-
litycznej J6zefa Pilsudskiego, senator 111 i IV kadencji (1930-1938) II Rzeczypospolitej, wolnomu-
larz. Stopieri doktora uzyskat na Uniwersytecie w Lipsku. W 1. 1916-1920 wykladal na Wolnej
Wszechnicy Polskiej i na Uniwersytecie Warszawskim. Nastepnie przeniést sie do Wilna, gdzie
do 1939 r. prowadzil wyklady z historii ustroju i prawa sadowego panstwa polsko-litewskie-
go. Publikowat prace z zakresu prawa sagdowego polskiego i litewskiego oraz ustroju Litwy.
W 1939 r. wybrany na rektora Uniwersytetu Stefana Batorego. A. Srodka, Uczeni polscy XIX-XX
stulecia, t. I, Warszawa 1994, s. 439-440.

%0 Konstanty Hrynakowski (1878-1938), chemik, farmaceuta, profesor Uniwersytetu Po-
znanskiego, tworca szkoly analizy termicznej lekéw. Byl jednym z redaktoréw czasopisma
,Szkoly Akademickie”. W 1902 r. ukonczy! Uniwersytet Kijowski, studiowal nastepnie na Poli-
technice Kijowskiej. W 1905 r. zeslany do Tomska za udziat w rozruchach rewolucyjnych. W la-
tach 1914-1920 prowadzil prace naukowe w Getyndze, Monachium i Sztokholmie. Od 1920 na
Uniwersytecie Poznanskim (od 1930 - profesor zwyczajny), na Wydziale Lekarskim. Autor
138 prac naukowych opublikowanych w Polsce, Niemczech, Francji i Rosji. Czlonek miedzy-
narodowych towarzystw chemicznych. K. Maslankiewicz, Hrynakowski Konstanty (1878-1938),
PSB, t. 10, s. 55.

31 Edmund Bursche (1881-1940), teolog ewangelicki, pastor, historyk Kosciota i pro-
boszcz. Studiowal na wydziale teologii ewangelickiej na uniwersytecie w Tartu. W roku
1905 ordynowany na pastora Kosciota Ewangelickiego, zostat diakonem i proboszczem réz-
nych gmin ziemi 16dzkiej. W roku 1915 zestany w gtab Rosji, skad powrdcit w roku 1918.
W latach 1919-1920 studiowat teologie na uniwersytecie w Bazylei. W 1922-1939 pieciokrotnie
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ski jako stalego korespondenta zglosil Jana Regule, sekretarza Uniwersytetu.
Z czasem na apel redakcji czasopisma odpowiedzialy prawie wszystkie szko-
ty akademickie®.

W pierwszym numerze opublikowano tekst zatytutlowany Zamiast progra-
mu, okre$lajgc w nim charakter pisma:

,Szkoly Akademickie” bedg przede wszystkim przynosily sprawozdania z dziatalno-
Sci poszczegdlnych zwiazkow i zrzeszenri profesoréow oraz z dziatalnosci Statej dele-
gacji. Poza tym pragniemy zamieszcza¢ w nich wiadomosci o naukowej i nauczyciel-
skiej dziatalnosci pracowni i profesoréw szkoét akademickich, o warunkach ich pracy,
o trudnosciach z jakimi sie zmagaja, o potrzebach ich warsztatéw i postepach, jakimi
moga sie wykazac. Sadzimy, ze zbyteczna jest dyskusja nad tym czy takie wzajemne
informowanie si¢ o tym wszystkim, co stanowi tre$¢ naszego zycia i naszych wysit-
kéw, jest potrzebne i czy bedzie pozyteczne. Twierdzimy tylko, ze im wiecej bedziemy
o sobie wiedzieli, im lepiej bedziemy znali nastroje i dazenia poszczegdlnych srodo-
wisk zycia akademickiego, tym predzej do mozliwosci skoordynowanej wspétpracy,
zaré6wno w dziedzinie nauczania, jak i na polu produkcji naukowej. Profesorowie
szkot akademickich, uczeni i rutynowani specjaliéci w réznych dziedzinach wiedzy
i sztuki zawodowej, sa z natury rzeczy indywidualistami. Silnie podkreslone rézni-
ce temperamentéw i wiasciwosci intelektualnych wystepowaé musza u nas w Polsce
wspolczesnej w naszym gronie tym wybitniej, ze przewaznie przybyliémy tu niedaw-
no ze wszystkich stron $wiata, ze wychowaliSmy sie w réznych szkolfach, nasigklismy
réznymi tradycjami i przywyklismy do réznych warunkéw pracy. Dzi$§ pracujemy
przy jednym warsztacie, owiani wsp6lng checia stuzenia nauce i Paistwu, spotyka-
my wszyscy te same trudnosci, wynikajace ze stanu kultury naszego spoleczenistwa,
niedo$wiadczenia naszej mtodej administracji i ubdstwa naszego Skarbu - lecz wal-
czymy z nimi pojedynczo. Musimy nauczy¢ sie walczy¢ i pracowaé spotem. Wymaga
tego przede wszystkim dobro sprawy, ktérej stuzymy. Jesli zadaniem naszym jest wy-
ksztalcenie zastepéw wysoko wykwalifikowanej inteligencji, zatlozenie trwalych pod-
walin pod rozwdj polskiej nauki i polskiego przemystu oraz zapewnienie panstwu
warunkéw produktywnego zycia gospodarczego i mozliwosci skutecznej obrony, jesli
zadania tego chcemy i musimy dokonac szybko i sprawnie w ciezkich warunkach ma-
terialnych, przeto jasnym jest, Ze nie wolno nam marnowac sit i srodkéw na wysitki
indywidualne®.

Planowano, ze obok wiadomosci z Zycia naukowego i uniwersyteckie-
go w Polsce, czasopismo bedzie publikowalo wiadomosci o wazniejszych
zdarzeniach w sferach naukowych i uniwersyteckich wszystkich krajow. In-
formacje te mialy by¢ jak najdokladniejsze, aby mogly zawiera¢ wszystkie

pelnit obowiazki dziekana Wydziatu Teologii Ewangelickiej Uniwersytetu Warszawskiego.
W 1929 r. powolany na profesora teologii ewangelickiej na tejze uczelni. W 1930 r. otrzymat
godnosé doktora honoris causa uniwersytetu w Bazylei. W 1939 zostal aresztowany przez
Gestapo i zestany do KZ Oranienburg, a p6zniej do KZ Gusen, gdzie zmart. E. Szulc, Cmentarz
Ewangelicko-Augsburski w Warszawie. Zmarli i ich Rodziny. Paristwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1989.

2, Szkoty Akademickie” 1927, z.1,s. 1.

% S. Loria, Zamiast programu, ,Szkoly Akademickie” 1927, zeszyt 1, s. 3.
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przejawy pradow, dazen i zamierzeni naukowych czy dydaktycznych w Eu-
ropie, Ameryce i Azji. Prébowano takze stworzy¢ ramy do swobodnej dysku-
sji na temat spraw dotyczacych organizacji pracy naukowej i nauczycielskiej
w szkotach akademickich oraz kwestii Scisle zawodowych. Mialy przybiera¢
one forme , Listéw do Redakcji” oraz krétkich, zwiezlych artykutéw. Zakta-
dano, ze znajda sie w nich poglady srodowisk akademickich na sprawy za-
sadniczej wagi, jak nowa organizacja studiow, nowelizacja ustawy o szkotach
akademickich, przygotowanie miodziezy wstepujacej do szkoét wyzszych,
czy tez rzeczowa krytyka rozporzadzen i gospodarki finansowej Minister-
stwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Wyrazano nadzieje, ze
»Szkoly Akademickie” beda ,,najwlasciwszym terenem dla rzucenia niejednej
pozytecznej inicjatywy”*.

Srodowisko akademickie podjelo w pierwszym rzedzie starania
o zlagodzenie negatywnych skutkow zmian, jakie mialy wowczas miejsce
w szkolnictwie wyzszym. 31 stycznia 1926 roku, na pierwszym posiedzeniu
Stalej Delegacji Zrzeszen i Zwiazkow Profesoréw Szkoét Akademickich w Pol-
sce, zdecydowano o przygotowaniu w imieniu Srodowiska akademickiego
»~memoriatu rzeczowego”, adresowanego do wladz centralnych. Podniesio-
ne zostaly w nim kwestie dotyczace realnych potrzeb szkolnictwa wyzszego
oraz poprawy warunkéw materialnych pracownikéw naukowych. Srodo-
wisko zaniepokojone byto bowiem redukcja wydatkéw rzeczowych i perso-
nalnych, wprowadzanych przez tak zwana ustawe sanacyjna®. Szczegdlnie
chodzilo o zmniejszenie dotacji na szkoly wyzsze, uposazenia pracownikéw
naukowych oraz etaty mlodszej kadry akademickiej. Wnioskowano zatem
o wylaczenie uposazenia kadry akademickiej z przepisow zréwnujacych
pracownikéw naukowych z innymi urzednikami*. W wyniku tych dziatan,
przedstawiciele Stalej Delegacji: prof. Ignacy Lyskowski”, prof. Stefan Pien-
kowski* i prof. J. Sosnowski przedstawili ministrowi Antoniemu Sujkowskie-

¥ ,Szkoty Akademickie” 1927, z. 1, s. 3-4.

% Ustawa z 22 grudnia 1925 r. o $rodkach zapewnienia rownowagi budzetowej. DzU 1925
nr 129 poz. 918

% ,Szkoty Akademickie” 1927, z. 1, s. 13-15.

7 Ignacy Koschembahr-Lyskowski (1864-1945), prawnik cywilista, romanista. Studia
prawnicze ukoriczyt w Berlinie w 1888 r. Od 1900 r. kierowal katedra prawa rzymskiego
w Uniwersytecie Lwowskim. Cztonek Komisji Kodyfikacyjnej II Rzeczypospolitej, w latach
1923-1924 rektor Uniwersytetu Warszawskiego. W 1930 r. uzyskat tytut doktora honoris cau-
sa Uniwersytetu Wilenskiego, a w 1934 r. Uniwersytetu w Nancy. K. Bukowska, £yskowski
(Koschembahr-Ltyskowski) Ignacy (1864-1945), PSB, t. 18, Wroctaw - Warszawa - Krakéw 1973,
s. 605-606.

% Stefan Pienkowski (1883-1953), fizyk, rektor Uniwersytetu Warszawskiego w latach
1925-1926, 1933-1936 oraz 1945-1947. Od 1937 r. czlonek honorowy rumuriskiej akademii nauk
w Bukareszcie. Od 1952 r. czlonek rzeczywisty Polskiej Akademii Nauk. K. Szymborski, Pieri-
kowski Stefan (1883-1953), PSB, t. 26, Warszawa-Krakéw 1981, s. 127-129.
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mu® stanowisko srodowiska akademickiego®. Jako najistotniejszg podkreslili
kwestie zwiekszenia dotacji na szkoly wyzsze i systematyczne ich wyplaca-
nie. Wnioskowali takze o zmiane zapiséw ustawy, dotyczacych kadry aka-
demickiej. Prosili takze, aby Ministerstwo uznato Stala Delegacje jako cialo
doradcze i konsultowalo decyzje dotyczace szkolnictwa wyzszego z tym gro-
nem. Jednakze, trwajace kilka miesiecy pertraktacje srodowiska akademic-
kiego z rzadem nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw. Przywrécono jedy-
nie wynagrodzenia rektoréw i dziekanéw, podobnie jak dyrektoréow szkot
Srednich i prezeséw sadéw. Podjeto takze rozmowy z Departamentem Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie emerytur profesoréw i zmian w noweli-
zowanej w tym czasie Ustawie Emerytalnej*’.

Przedstawione wyzej kwestie podnoszono réwniez na zjezdzie rekto-
row szkol akademickich, ktéry odbyt sie 15 stycznia 1927 roku w Krakowie.
W trakcie obrad przedstawiono stan i potrzeby szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce. Szczeg6lng uwage poswiecono nowelizacji ustawy o szkotach akademic-
kich, a wnioski z dyskusji postanowiono przedstawi¢ senatom szkot akade-
mickich. Ustalono takze, ze wszystkie szkoly akademickie beda w sposob
jednolity interpretowaly i wykonywaly zapisy ustawy. Podjeto tez starania,
aby wladze centralne uznaty zjazdy rektoréw przez wprowadzenie odpo-
wiedniego zapisu do ustawy lub na drodze rozporzadzenia ministerialnego®.

Problemy te znalazly odzwierciedlenie w publikacjach zamieszczanych
na tamach czasopisma ,Szkoly Akademickie”. Juz w pierwszym numerze
opublikowano tekst Jana Krauzego pod tytulem Unifikacja szkolnictwa wyz-
szego. Podkreslil on, Ze w organizacji tego szkolnictwa stwierdzi¢ mozna dwa
zasadnicze kierunki: ,nowszy koncentracyjny i starszy decentracyjny”(!).
W opinii profesora, powstanie systemu zdecentralizowanego spowodowa-
ne bylo ekskluzywnym stanowiskiem starych europejskich uniwersytetow,
ktére nie chcialy uzna¢ nowej gatezi wiedzy - wiedzy technicznej. Tym sa-
mym, nie akceptowaly nowo tworzonych instytucji ksztalcenia technicznego.
Autor poddat analizie te dwie koncepcje organizacji szkolnictwa wyzszego,

% Antoni Sujkowski (1867-1941), studiowal na wydziale matematyczno-fizycznym Uni-
wersytetu w Kijowie. Nauczyciel i kierownik w prywatnych szkotach srednich w Kroélestwie
Polskim. W czasie I wojny swiatowej byt w Polskiej Organizacji Wojskowej. Uczestnik pary-
skiej konferencji pokojowej. W latach 1919-1939 profesor SGH w Warszawie, w tym czasie w la-
tach 1929-1931 byt tam rektorem. Wspéizatozyciel Instytutu Badan Spraw Narodowosciowych.
W 1926 r. minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Od 1932 r. prezes Polskiego
Towarzystwa Geograficznego. B. Zongottowicz, Dzienniki 1930-1936, s. 506.

% Wedtug stow Bronistawa Zongotlowicza, A. Sujkowski nie nadawat sie na ministra. Ka-
zimierz Bartel powolal go na to stanowisko na usilng prosbe J6zefa Pitlsudskiego, mimo iz sejm
dat Sujkowskiemu votum nieufnosci. Gabinet upad! po ponad dwodch miesigcach, Sujkowski
petnil bowiem funkcje od 6 lipca do 30 wrzeénia 1926 r. Tamze.

4, Szkoty Akademickie”1927, z.1,s.17.

2 Tamze, s. 40.
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préwnujac doswiadczenia krajéw zachodnich z polskimi warunkami. Z jego
prezentacji wynika, ze byt zwolennikiem unifikacji szkolnictwa wyzszego,
upatrujac w tym wieksze mozliwosci rozwoju dla uczelni®.

Na tamach czasopisma prezentowano takze dane, ukazujace aktualny
stan i potrzeby szkét wyzszych*. Na omawianych wczesniej zjazdach na-
ukowych podnoszono kwestie duzej liczby studentow przyjmowanych do
uczelni. Dane statystyczne przestane przez szkoly wyzsze do redakcji czaso-
pisma pokazuja, Zze w roku akademickim 1925/1926 dzialalo w Polsce ogo-
tem 19 szkoét wyzszych, w tym 8 uniwersytetow, 2 politechniki, 1 akademia
gornicza, 2 wyzsze szkoly handlowe, 1 instytut dentystyczny, 1 akademia
medycyny weterynaryjnej, 1 szkota nauk politycznych, 1 wyzsza szkota go-
spodarstwa wiejskiego, 2 akademie sztuk pieknych. Uczelnie te liczyly razem
36 875 stuchaczy. Najwieksza uczelnig byt Uniwersytet Warszawski, w kto-
rym nauke pobierato 8537 studentéw. W roku 1925/1926 Uniwersytet wydat
848 dyploméw. Nastepne pod wzgledem liczebnosci studentéw uczelnie to
Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie, liczacy 5999 stuchaczy i Uniwersy-
tet Jagielloniski, do ktérego uczeszczalo 5076 studentow.

Dos¢ ciekawie prezentuja sie¢ dane Uniwersytetu Warszawskiego doty-
czace naboru na studia w roku akademickim 1925/1926. Na przyklad, na Wy-
dzial Prawa wplynelo 920 podari na 800 wolnych miejsc, wiec kandydatéow
bylo niewiele wiecej od liczby wolnych miejsc (1,15 kandydata na miejsce).
Inaczej wygladatla sytuacja na innych wydziatach. Na Wydziat Lekarski zlo-
zono 376 podan na 130 miejsc, co daje w przyblizeniu 2,9 kandydata na miej-
sce. Podobnie duza liczba chetnych byta na Oddziat Farmaceutyczny. Tam na
57 miejsc zlozono 234 podania, co stanowilo ponad 4 kandydatéw na jedno
miejsce. Do Studium Weterynaryjnego z kolei zlozono 90 podan na 60 wol-
nych miejsc, co daje 1,5 kandydata na jedno miejsce. Podobnie duza, bo blisko
3 osoby na jedno miejsce, byla liczba chetnych na Wydzial Filozoficzny, Sek-
¢je Przyrodnicza. Tam zlozono 360 podar na 125 wolnych miejsc®.

Wspomniana wczeéniej Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 1920 roku za-
wierala tresci regulujace sprawy zwigzane ze statusem kadry akademickiej.
Tworzyli ja nauczyciele akademiccy: profesorowie honorowi, zwyczajni,
nadzwyczajni i docenci oraz nauczyciele nieakademiccy - lektorzy. Naczelna
wladza panstwowa mianowata profesorow zwyczajnych i nadzwyczajnych

#,Szkoty Akademickie”1927,z.1, s. 4.

“ Prezentowane na lamach czasopisma informacje nie sa pelnymi danymi odnoszacymi
sie do szkolnictwa wyzszego. Publikowano tu tylko te, ktére nadsytane byly przez poszczegdl-
ne oérodki naukowe. Totez zamieszczone w poszczegdlnych numerach wydawnictwa informa-
cje sa opracowane w roézny sposob, co utrudnia ich analize. Dlatego tez przytaczane przez au-
torki w dalszej czesci artykulu statystyki i wykazy sa jedynie egzemplifikacja najwazniejszych
problemoéw szkolnictwa wyzszego w omawianym okresie.

% ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 1, s. 29.
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na wniosek rady wydziatu, przyjety przez zebranie ogélne profesoréw lub se-
nat uczelni. Do najwazniejszych obowiazkéw profesorskich nalezato prowa-
dzenie badan i twoérczej pracy naukowej, prowadzenie wyktadoéw i ¢wiczen,
kierowanie zwigzanymi z katedra zakladami, prowadzenie seminariéw, eg-
zaminowanie z wykladanego przedmiotu oraz uczestniczenie w posiedze-
niach rady. Ustawa przewidywala tylko jedna mozliwo$¢ usuniecia profesora
z katedry, kiedy zebranie ogdlne profesoréw lub senat, po przeprowadzeniu
dochodzenia dyscyplinarnego lub postepowania honorowego, podjalby taka
uchwatle poparta dwiema trzecimi gloséw. Pozycja profesora byta wiec nie-
zwykle silnie zabezpieczona.

Ustawa przewidywala prawo szkoél akademickich do nadawania niz-
szych stopni naukowych, ktérych nazwy nie okreslono, a takze wyzszych,
to znaczy stopnia doktora oraz do przyznawania tytuléw zawodowych*. Na
przyklad, w omawianym czasie Szkota Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego,
w roku akademickim 1925/1926, na laczna liczbe 837 studentéw posiadala
12 katedr obsadzonych przez profesoréw zwyczajnych, 10 katedr kierowa-
nych przez profesorow nadzwyczajnych, 1 katedre kierowana przez zastepce
profesora i 2 katedry z wakatem. Ponadto, w uczelni pracowalo 6 docentéw,
22 wykladajacych, 11 adiunktéw, 15 starszych asystentow, 43 asystentéw,
43 asystentéw platnych z ryczattu®’. Jak wynika z danych Akademii Gérniczej
w Krakowie, przy uwzglednieniu liczby studentéw przyjetych w roku akade-
mickim 1926/1927 na jedna katedre przypadato tam 19,7 studenta, a na jedna
»site pomocnicza”, czyli mlodsza kadre naukowa - 15 stuchaczy. Natomiast
na jedna katedre przypadato 1,32 mlodszej kadry naukowej, a na jedna sile
kancelaryjna - 55 stuchaczy*.

Podane w czasopiémie dane przedstawiaja takze statystyki kobiet na
uczelniach w 1927 roku. Na Uniwersytecie w Poznaniu na ogolna liczbe stu-
diujacych 3811 przypadalo 737 kobiet. Najwiecej kobiet, bo 338, studiowalo
na Wydziale Humanistycznym. Natomiast najmniej, bo tylko 8, studiowato
na Wydziale Rolniczo-Lesnym. Nieliczna byla tez grupa kobiet na Wydziale
Prawno-Ekonomicznym, poniewaz w liczbie 1436 stuchaczy stanowily one
55-osobowgq grupe. Podobna sytuacja wystepowata na Uniwersytecie Jagiel-
loriskim, gdzie na Wydziale Prawa i Administracji na 1469 studentow byty
54 kobiety. Natomiast na Wydziale Filozoficznym kobiety stanowily 1/3 stu-
diujacych: w liczbie 3319 byto 1132 kobiet. Ponadto, na wydziale wypromo-
wano 58 doktoréw, w tym 19 kobiet®. Nalezy przypomnieé, ze w Polsce

4 W. Siecinski, Organizacja uczelni akademickich w II Rzeczypospolitej w swietle ustawodawstwa
dotyczgcego nauki i szkolnictwa wyzszego, Studia Administracyjne, 2017, 9, s. 50.

¥ ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 1, s. 29.

4 Tamze, s. 32.

4 Tamze, s. 31.
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dopiero w 1894 roku, na Kongresie Pedagogéw Polskich, zaakceptowano
wniosek o dopuszczenie kobiet do studiéw uniwersyteckich na wszystkich
kierunkach®. Studia kobiet na Uniwersytecie Jagielloriskim sa najlepsza ilu-
stracja procesu przelamywania tradycyjnego modelu zenskiej edukacji, uzy-
skania matury, dyplomu uniwersyteckiego i zatrudnienia w wyuczonym
zawodzie. O ile doé¢ szybko nastepowata asymilacja kobiet w grupie stu-
denckiej, to znaczna czes¢ profesoréw z trudnoscia akceptowala panie w uni-
wersytecie. To w pewnym stopniu réwniez wyjasnia, dlaczego dopiero od lat
30. XX wieku kobiety studiowaly na wszystkich kierunkach w krakowskiej
uczelni, stopniowo dopuszczane réwniez do karier naukowych. Kobiety od
lat 30. stanowily 30% ogotu studentéw. Byt to najwyzszy wskaznik studiuja-
cych kobiet w tej uczelni'.

Uwzgledniajac fakt, ze w Drugiej Rzeczypospolitej problemy narodo-
wosciowe byty dos¢ skomplikowane”, ciekawie przedstawiaja sie dane do-
tyczace wyznania studentéw 6wczesnych szkét wyzszych. Na przyklad, na
Politechnice w Krakowie w roku akademickim 1925/1926 na og6lna liczbe
3827 stuchaczy 3199 bylo wyznania rzymskokatolickiego, 383 mojzeszowego,
129 ewangelicko-augsburskiego i 101 prawostawnego. Natomiast, wyznania
greckokatolickiego byto 2 studentéw, podobnie jak anglikariskiego i staroob-
rzedowcéw. Ponadto, studiowatly tam 3 osoby kosciota ormiarskiego i 1 bap-
tysta. Bezwyznaniowo$¢ deklarowalo 5 os6b. Natomiast, na Uniwersytecie
Jana Kazimierza we Lwowie, na wydzialach teologicznym, prawa, lekarskim,
humanistycznym i matematyczno-przyrodniczym studiowato 5605 osob.
W tej liczbie 921 os6b stanowili stuchacze wyznania greckokatolickiego. Po-
dobnie ksztaltowaly sie dane na Akademii Gérniczej w Krakowie, gdzie na

0 J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztatcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, Krakéw 1939 i n.;
W. Jamrozek, Kongresy i zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej (do
1939 roku), Poznan 2015, s. 38-42.

5 R. Dutkowa, Zeriskie gimnazja Krakowa w procesie emancypacji kobiet (1896-1918), Kra-
kow 1995 i n.; U. Perkowska, Studentki Uniwersytetu Jagielloriskiego w latach 1894-1939, Krakéw
1994 in.

52 Konstytucja marcowa z 1921 roku (Ustawa z 17 marca 1921 roku Konstytucja Rzeczypo-
spolitej Polskiej, DzU z 1921 r., nr 44, poz. 267) zawierala szczegélowe postanowienia dotyczace
mniejszoéci narodowych. W art. 95 Rzeczpospolita Polska zapewnita na swoim obszarze zupelna
ochrone zycia, wolnosci i mienia wszystkim bez réznicy pochodzenia, narodowosci, jezyka, rasy
lub religii. Natomiast w artykule 114 konstytucji podkreslono szczegélng role wyznania rzym-
skokatolickiego, bedacego religia wigkszosci obywateli. Artykut ten okreslat w ten sposéb jako
mniejszoé¢ obywateli paristwa polskiego, wyznajacych inng religie niz rzymskokatolicka. Zapisy
Konstytucji marcowej, traktujace o wolnosciach obywatelskich i ochronie mniejszosci narodo-
wych i wyznaniowych, weszly w znacznej czesci réwniez do Konstytucji kwietniowej z 1935 roku
(Ustawa konstytucyjna z 23 kwietnia 1935 r., DzU 1935, nr 30, poz. 227). W omawianym okre-
sie 64,8% bylo wyznania rzymskokatolickiego, prawostawnego 11,8%, greckokatolickiego 10,4 %,
mojzeszowego 9,8%, wyznan ewangelickich 2,6%, innych 0,6%. Za: ]. Tomaszewski, Ojczyzna nie
tylko Polakéw. Mniejszosci narodowe w Polsce w latach 1918-1939, Warszawa 1985, s. 42-49.
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wydziatach gérniczym i hutniczym studiowato tacznie 470 studentéw i wol-
nych stuchaczy. W tej grupie studentéw wyznania rzymskokatolickiego byto
433, greckokatolickiego 13, ewangelickiego 12, prawostawnego 12. Narodo-
wos¢ polska deklarowato 445 studentéw, rosyjska 3, ukrainska 16, inne 6*.

W kazdym numerze czasopisma mozna znalez¢ informacje o udziale pol-
skich uczonych w ruchu naukowym za granica. Jak wielokrotnie podkreslano
na zjazdach naukowych, ten aspekt pracy srodowisk akademickich byt bardzo
istotny dla jakosci pracy naukowej i dydaktycznej oraz znaczenia polskich uni-
wersytetéw na $wiecie. W pierwszym numerze pisma podano, ze w 1927 roku
siedmiu polskich uczonych wygtosito swoje referaty w Europie i USA. Profesor
Uniwersytetu Warszawskiego, Eugeniusz Jarra wyjechat do Wioch, gdzie wy-
glosit szereg wykladow w Padwie i Rzymie na temat: , Wplyw nauki wloskiej
na polska mysl prawnicza w wieku XV”. Z kolei Waclaw Sierpinski, rowniez
profesor Uniwersytetu Warszawskiego, mial wyktad z dziedziny matematyki
na Uniwersytecie w Strasburgu. Profesor Tadeusz Zieliriski wyglosit odczyt:
~Rolnik w polskiej literaturze : Il contadino nella litteratura Polacca” w Circolo
Filologico w Mediolanie, p6zniej w Rzymie. Natomiast, prof. Roman Dybowski
wyjechat do Chicago, gdzie byl zaproszony przez Polish Club. Wygtosit tam
w okresie wakacji cykl wykladéw z jezyka i literatury polskiej na tamtejszym
uniwersytecie®. Z kazdym rokiem liczba polskich naukowcow wyjezdzajacych
na uniwersytety zagraniczne wzrastata™.

Tendencja ta dotyczyta takze publikacji polskich uczonych oglaszanych
w jezykach obcych. Jeszcze w roku 1927 na famach pierwszego numeru cza-
sopisma informowano o 15 takich publikacjach®, ogloszonych gléwnie w je-
zyku francuskim. W kolejnych latach, prawdopodobnie ze wzgledu na ich
zwiekszong liczbe, takich danych nie podawano 1acznie, lecz byly one przy-
pisane do poszczegélnych osrodkéw oraz instytucji naukowych.

Takze polskie uczelnie goscily uczonych z zagranicy. W 1927 roku odwie-
dzilo Polske dwunastu zagranicznych uczonych, ktérzy wyglosili cykle wykla-
déw lub pojedyncze prelekcje na tematy z réznych dziedzin wiedzy. Warto
pokazaé, kto sktadal wizyty w polskich uczelniach, poniewaz ilustruje to, ze
odwiedzali nas uczeni z duzych i znaczacych uczelni oraz instytutéow nauko-
wych. Zatem, Pawet Langevin, profesor fizyki w College de France, wygtosit

% ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 1s. 29, 32.

> ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 2-3, s. 83.

% Z obliczeri wlasnych danych zamieszczonych w czasopismie wynika, ze w roku 1928 za
granice wyjechalo 23 polskich uczonych. Natomiast w numerze széstym i siocdmym (jeden tom),
obejmujacym okres tylko od pazdziernika 1928 do stycznia 1929 roku podano, ze z Warszawy
na wyklady goscinne, zjazdy naukowe i inne naukowe spotkania wyjechalo ponad 40 uczo-
nych, z Krakowa 26, ze Lwowa réwniez 26, z Poznania 19, a z Wilna 14. Tendencja ta utrzymy-
wata sie w latach kolejnych.

% ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 2-3, s. 82.
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w Warszawie i Poznaniu szereg prelekcji o najnowszych odkryciach w dzie-
dzinie fal ultradZwiekowych i nowoczesnych teoriach zjawisk magnetycznych.
Historyk literatury francuskiej, Fortunat Strowski, profesor Sorbony, miat cykl
wykltadow w Warszawie i Bydgoszczy o odrodzeniu teatru we Francji oraz
o wspdlczesnej powiesci francuskiej. W auli Uniwersytetu Warszawskiego pro-
fesor Francois Delaisi, polityk i ekonomista francuski, mowil na temat proble-
moéw wspolczesnej Europy (,Le probleme de I'Europe contemporaine”). Cykl
wykladéw w Poznaniu i Lwowie miat Julliot de la Morandiere, profesor prawa
cywilnego w Uniwersytecie Paryskim. Mowil na temat wprowadzenia prawa
francuskiego w Alzacji i Lloraine , L'introduction du droit francais en Alsace et
Lloraine”. Natomiast H. Lalonel, profesor prawa miedzynarodowego w Uni-
wersytecie Nancy, w Poznaniu miat odczyt: ,Le veritable esprit de Locarno”
(,Prawdziwy duch Locarno”). W Instytucie Francuskim w Warszawie goscit
Charles Perez, profesor Uniwersytetu Paryskiego. Glosit referat: ,Badanie bio-
logii morskiej we Frangiji i stacja biologiczna Roscoff Les Rechelches”. Pietro de
Francisci, profesor Uniwersytetu w Rzymie, mial w Warszawie cykl wykladow
»,O dogmatycznej i historycznej metodzie badan prawnych” i ,, O spotecznym
podiozu prawa”. Sw¢j drugi odczyt miat w Krakowie, gdzie méwil o ,Stop-
niowym upanstwowieniu prawa we Wloszech”. Szereg wykltadéw o stosun-
ku panistwa do Kosciota mial w Warszawie dr Kamil Henner, profesor prawa
kanonicznego na Uniwersytecie w Pradze. Z kolei, kierownik dzialu rekopi-
so6w Narodowej Biblioteki w Atenach, profesor Temistokles Bolides, wyglo-
sit w Krakowie odczyt: , O bizantyriskich rekopisach i pismach Zrédlowych”.
Dwaj profesorowie P. Negulescu i A. Teodorescu z Bukaresztu mieli wyklady
w Uniwersytecie Warszawskim ,, O konstytucji i administracji w Rumunii”. Po-
nadto, profesor Uniwersytetu w Rzymie, ttumacz powiesci i poezji polskiej na
jezyk wloski Henryk Damiani przybyl do Polski na dluzej, w celu blizszego
zapoznania sie¢ z naszym zyciem kulturalnym®. W kolejnych latach rosta liczba
uczonych z zagranicy odwiedzajacych polskie uczelnie™.

Na tamach czasopisma informowano takze o aktywnosci polskich to-
warzystw naukowych. W pierwszym numerze podano informacje na temat
zjazdéw, sympozjéw, posiedzen i innych inicjatyw, podejmowanych przez
réznorakie towarzystwa naukowe we Lwowie, Warszawie, Wilnie, Krakowie
i Poznaniu. Lacznie 24 towarzystwa zorganizowaly sesje i spotkania nauko-
we, na ktérych wygtoszono 46 referatéw™. W latach kolejnych przybywato

7, Szkoty Akademickie”, 1927, z. 2-3, s. 83-84.

% Z informagji zgloszonych do wydawnictwa wynika, ze do pazdziernika 1928 roku pol-
skie uczelnie odwiedzilo 17 zagranicznych naukowcéw. Natomiast w numerze szostym i siod-
mym (jeden tom), obejmujacym okres tylko od pazdziernika 1928 do stycznia 1929 roku polskie
uczelnie goscily az 22 uczonych ze $wiata.

¥ ,Szkoty Akademickie”, 1927, z. 2-3, s. 33-34.
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informagji o takich spotkaniach. Na przyktad, w numerze széstym i siodmym
z1928/1929 roku informowano o kilkudziesieciu zjazdach, jednak wylgcznie
o tych, ktére mialy zakres ogélnopolski lub miedzynarodowy. W grupie tej
wymieniano takze te spotkania zagraniczne, w ktérych licznie uczestniczyli
polscy badacze®.

Informacje o dzialalnosci szkét wyzszych zamieszczane na tamach
,Szko6t Akademickich” byly bardzo bogate. Obok juz wymienionych, infor-
mowano takze o mianowaniach, postepowaniach awansowych, zmianach
personalnych na katedrach i we wiadzach uczelni. Przypominano o jubile-
uszach, nagrodach i odznaczeniach. Pamietano takze o tych, ktérzy odeszli
na zawsze, informujac o tych smutnych wydarzeniach w kronice zalobnej.
Z czasem zamieszczano w niej takze, wzbogacone o przebieg dziatalnosci
naukowej, biogramy zmarlych, wybitnych przedstawicieli nauki. W czaso-
pismie informowano tez o waznych wydarzeniach na uczelniach zagranicz-
nych, podajac je w podobny sposéb jak informacje o szkotach polskich. Te
bogate dane moga stanowi¢ punkt wyjscia do postawienia kolejnych pro-
bleméw badawczych, dotyczacych funkcjonowania szkolnictwa wyzszego
i nauki w tym okresie. Stanowia takze dobre zZrédlo informacji dla badan
biograficznych.

Analiza poszczegélnych zeszytow ,Szkot Akademickich” wskazuje, ze po-
dejmowana na tamach pisma problematyka odgrywata istotng role w formo-
waniu $wiadomosci polskiego srodowiska akademickiego. Jak pisat P. Hiibner:

powstaly warunki sprzyjajace artykulacji narodowych intereséw, promowaniu wia-
snej tworczosci w jezyku polskim, pozyskiwaniu publicznej akceptacji ze strony spo-
teczenistwa (...) Odkrywano, ze istniejg zasoby o0s6b i instytucji gotowe do dzialania,
tak by powota¢ desygnaty pojecia ,nauka polska”®.

Wszystkie te starania polegajace na publikowaniu informacji o dziatalno-
Sci szkot wyzszych w kraju i za granicg miaty stuzy¢ miedzy innymi mobili-
zowaniu $rodowisk akademickich do podnoszenia jakosci ksztalcenia w ro-
dzimych uczelniach. Ponadto, ukazywanie potrzeb poszczegélnych szkét
akademickich, takze materialnych, jednoczyto to srodowisko.
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Wprowadzenie

Przyjmujac perspektywe diugiego trwania', Europejki wiasciwie od nie-
dawna dysponuja pelnymi prawami obywatelskimi. Dla wspoétczesnych
ludzi zaskakujgca moze by¢ konstatacja, ze zyjace na poczatku XIX wieku
brytyjska robotnica, polska mieszczanka i francuska arystokratka, podobnie
jak inne kobiety z wszystkich klas spotecznych w Europie, pozbawione byly
praw spotecznych i politycznych?. Wiek XIX przyniost jednak zmiany doty-
czace uprawnien i wolnosci kobiet. Zyskaly one nie tylko dostep do szkoét
wyzszych (pierwszym polskim uniwersytetem, ktéry zezwolil kobietom na

! Por. F. Braudel, Historia i trwanie, Warszawa 1999.

2 M. Ciechomska, Od matriarchatu do feminizmu, Poznan 1996, s. 118-119, cyt. za: A. Woéjte-
wicz, Kobiety w przestrzeni dziewigtnastowiecznego spoleczeristwa. Rekapitulacja, Litteraria Coperni-
cana, 2017, 2, s. 104.
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udzial w zajeciach byt w 1897 roku Uniwersytet Jagielloniski®), ale takze, na
fali industrializacji, coraz czesciej podejmowaty one prace zarobkowgq*. Zwia-
zane bylo to miedzy innymi z rosnacq aktywnoscia ruchu kobiecego. Stano-
wilo to jedynie wstep do bezprecedensowych przeobrazeni spolecznych, jakie
mialy miejsce w kolejnym stuleciu. Najbardziej doniostym wydarzeniem XX
wieku, z perspektywy walki o réownouprawnienie kobiet i mezczyzn, byto
przyznanie kobietom pelni praw wyborczych. Polska znajdowata sie¢ wérod
jedenastu europejskich panstw, ktore jako pierwsze zréwnaly prawa poli-
tyczne kobiet i mezczyzn®. Poszerzenie katalogu praw dla kobiet wywotato
w kraju zywa dyskusje, czy kobiety z otrzymanych praw zrobiag odpowiedni
uzytek, czy nie zaniedbaja swych , $wietych”, domowych obowiazkéw i czy
nie stang sie¢ na rynku pracy zagrozeniem dla mezczyzn®. W tamtym czasie
Polki zarabiaty okoto 40% mniej niz mezczyzni’, a ich ambicje zawodowe bar-
dzo czesto lekcewazono, przedkiadajac nad nie role matki i Zony.

Zaréwno w okresie pierwszej, jak i drugiej wojny $wiatowej, paristwa Za-
chodu zachecaty kobiety do zastepowania mezczyzn na ich dotychczasowych
stanowiskach pracy. Nie 1aczono jednak tych zabiegéw z réwnouprawnie-
niem. Zony, matki i cérki miaty przeja¢ obowiazki mezczyzn jedynie na czas
ich nieobecnosci, a po zakorniczeniu walk postusznie wréci¢ do tradycyjnie
przypisanych im funkgji. Paristwa komunistyczne, w tym Polska, wyznaczyly
jednak kobietom nowe role, wynikajace z wiasciwej tym krajom ideologii®.
Celem niniejszego artykutu jest przyblizenie sytuacji kobiet w okresie Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej. Analizie poddane zostang jego cztery obszary ko-
biecego zycia: edukacja, praca zawodowa, rodzina oraz sfera publiczna.

Kobieta w szkole - edukacja dla wybranych

Jednym z haset gloszonych przez panistwo socjalistyczne byla idea réwno-
Sci wszystkich obywateli, polegajaca miedzy innymi na zapewnieniu kazde-

 U. Perkowska, Formacja zawodowa i intelektualna studentek Uniwersytetu Jagielloriskiego,
[w:] Kobieta i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku, red. A. Zarnowska, Z. Szwarc,
Warszawa 1995, cyt. za: M. Fuszara, Polish women’s fight for suffrage, [w:] The Struggle for Female
Suffrage in Europe: Voting to Become Citizens, red. R. Rubio-Marin, B. Rodriguez-Ruiz, Leiden
- Boston 2012, s. 145.

* D. Gardey, Time and Women's Work: Historical Periodisations, [w:] The Gendering of Inequ-
alities: Women, Men and Work, red. J. Jenson, J. Laufer, M. Maruani, New York 2000, s. 38.

> M. Niewiadomska-Cudak, Walka o prawa wyborcze kobiet w Polsce, Pedagogika Rodziny,
2013, 3, s. 62.

® M. Fuszara, Polish women’ s fight for suffrage, s. 147.

7 P. Szewczyk, Posetkinie w stuzbie RP, ,Newsweek. Wydanie specjalne: Stulecie praw ko-
biet” 2018, 2, s. 19.

8 M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, Warszawa 2015, s. 148.
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mu réwnych szans zyciowych’. Egalitaryzm ten objal swym zasiegiem réw-
niez kobiety. Ple¢ miala juz nigdy wiecej nie sta¢ na drodze do samorealizacji
jednostki, a katalog praw kobiet i mezczyzn mial zosta¢ zunifikowany. Dano
temu wyraz w konstytucji z 1952 roku, gdzie podkreslono réwny mezczyznie
status kobiety odrebnym artykutem, wyliczajacym jej prawa. Wéroéd nich zna-
lazto sie prawo do nauki. Wladze szczegdlnie chelpily sie powszechng eduka-
cja dla kobiet. W jednej z kronik filmowych tamtych czaséw mozna ustyszec¢
takie stowa lektora:

Weczoraj klasy panujace wyznaczaly kobiecie jedynie ochtapy praw ludzkich. Dzi$
w Polsce Ludowej kobieta po raz pierwszy czuje serdeczna opieke panistwa. Wczoraj
klamano o powotaniu do tzw. ,babskich zaje¢”. Dzi$ otwarty sie przed kobieta nie-
ograniczone mozliwosci nauki'’.

Nalezy zauwazy¢, ze edukacja szkolna w panistwie komunistycznym mia-
fa do odegrania konkretng, jakze istotng role. Jej zadaniem bylo uksztatto-
wanie czlowieka oddanego systemowi, myslacego i postepujacego zgodnie
z wykladnig partii. Stad w programach nauczania pojawily sie takie lekcje
ideowo-polityczne, jak: nauka o Polsce i $wiecie wspélczesnym czy wycho-
wanie obywatelskie, pozostale przedmioty zas poddano ideologizacji* tak,
by uczen nie mial watpliwosci, Zze socjalizm jest najdoskonalszym ustrojem
spotecznym. Dolozono zatem wszelkich starar, aby edukacja szkolna objela
swym zasiegiem jak najwieksza grupe obywateli, bez wzgledu na ich ple¢,
miejsce zamieszkania, czy sytuacje finansowa. Konstytucja z 1952 roku gwa-
rantowala powszechne, bezptatne i obowigzkowe szkoly podstawowe'?, a ich gesta
sie¢ stwarzata nowe mozliwosci dla mieszkaricow wsi. Przedstawiciele klas
robotniczej i chlopskiej, stanowigcy fundament socjalistycznego spoteczen-
stwa, mogli liczy¢ zaréwno na internaty, zapomogi i stypendia, jak i na do-
datkowe punkty za pochodzenie podczas rekrutacji na wyzsze uczelnie. Ubo-
lewata nad tym faktem pewna 19-latka, ktéra w lidcie do redakcji kobiecego
czasopisma skarzyla sie, Ze jako corka lekarzy, czyli inteligencji, ma utrudnio-
ny wstep na studia do Akademii Medycznej™.

Kobiety PRL-u dostrzegaly szanse, jakie niosto ze sobg wyksztalcenie. Oto
wypowiedZ uczennicy liceum ogélnoksztalcgcego, pochodzacej z robotnicze-
go srodowiska:

? R. Wieruszewski, Rownosc¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, Poznari 1975, s. 5.
10 Polskie Kroniki Filmowe: Kobiety naszych dni, J. Zelnik, 1951.
1 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zZycie mtodziezy w czasach PRL, Warszawa 2006, s. 145-146.
12 DzU 1952, nr 33, poz. 232, art. 61.
3 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, Warszawa 1969, s. 65.
1 Kobieta i zycie”, 18 maja 1983, s. 5.
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Szczescie w zyciu - to chyba rodzina, mitos$é i praca w ulubionym zawodzie. Chociaz
wielu ludzi méwi, ze miejsce kobiety jest w domu, nie biora jednak pod uwage pogla-
déw samych kobiet na te sprawe. Przede wszystkim za$ pogladéw mtodego pokolenia
kobiet. Tych, ktére ukonczyly lub koncza szkoty srednie lub wyzsze. (...) My chcemy
osiagna¢ wiasng, niezalezna pozycje ekonomiczng, spoteczng i zawodowa®.

Media wspieraly kobiety w dazeniu do zdobycia wyksztalcenia i podno-
szenia swoich kwalifikacji. Juz w pierwszym numerze , Przyjaciotki”, ktéry
ukazal sie w 1948 roku, zachecano czytelniczki do podejmowania kurséw
doszkalajacych i zadbania o swoja edukacje'®. Od tego wydania na tamach
czasopisma pojawialy sie rubryki ,Uczymy zawodu” oraz ,Uniwersytet
domowy”. Réwniez kronika filmowa zaangazowata si¢ w te kampanie. Od-
cinek z 1951 roku prezentowat sylwetke widkniarki, przodowniczki pracy,
ktorej dyrektor zaproponowat nauke w technikum, bowiem, jak przekony-
wal glos z off-u: Trzeba nadrobic braki, gdy buriuazja zamykata przed robotnika-
mi dostep do nauki'. Jednak nie wszystkie kobiety decydowaly sie na dalsza
edukacje. W 1970 roku kobiety stanowily 27,4% absolwentéw kurséw zawo-
dowych dla 0séb pracujacych’®. Janina Waluk wymienia nastepujace czyn-
niki, ktére utrudnialy kobietom zdobycie wyksztalcenia: popyt na nisko
kwalifikowana site robocza, niemoznosé pogodzenia nauki z obowigzkami
domowymi czy zawodowymi oraz spoleczne przekonanie o powotaniu ko-
biety do rél Zony i matki, do ktérych wypetniania dyplomy naukowe nie sa
niezbedne®.

Zestawiajac statystyki ukazujace poziom wyksztalcenia kobiet przed
druga wojna $wiatowa oraz w czasach PRL-u, oczywista jest konstatacja,
iz w Polsce Ludowej edukacyjne losy kobiet byly znacznie pomyslniejsze.
W poréwnaniu z rokiem 1938, w 1966 liczba uczennic liceow ogdlnoksztal-
cacych wzrosta dwukrotnie (z 95 tysiecy do 222 tysiecy), zas szkét wyzszych
- przeszio siedmiokrotnie (z 14 tysiecy do 105 tysiecy)®. Roman Wieruszew-
ski podaje jeszcze inne wyliczenia, ktére jego zdaniem niezbicie Swiadcza
o awansie kobiet PRL-u. Mianowicie, w 1960 roku 39,5% pan w przedziale
wiekowym 18-24 posiadato wyksztalcenie ponadpodstawowe, zas w grupie
50+ legitymowalo si¢ nim jedynie 8,9% kobiet*.

5 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 16.

16 W. Ratynska, Od nowa, ,Przyjaciotka”, 21 marca 1948, s. 3.

17 Polskie Kroniki Filmowe: Kobiety naszych dni.

8 ,Rocznik Statystyczny” 1971, s. 487, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn
w Polsce Ludowej, s. 101.

¥ J. Waluk, Placa i praca kobiet w Polsce, Warszawa 1965, s. 148-149.

20 Kobieta w Polsce, Glowny Urzad Statystyczny, Warszawa 1968, s. 21-22, cyt. za: K. Wroch-
no, Kobiety w Polsce, s. 5.

2 Kobieta w Polsce, Gtowny Urzad Statystyczny, s. 14, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢
kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 99.



Przemiany pozycji kobiet w PRL-u - wybrane konteksty 261

Warto takze poréwnac sytuacje edukacyjna kobiet i mezczyzn zyjacych
w Polsce Ludowej. W latach 70. XX wieku, po ukonczeniu szkoly podsta-
wowej, wiekszos¢ dziewczat rozpoczynata nauke w liceach, zas chlopcy
chetniej wybierali szkoly zawodowe. W semestrze 1973 /1974 dziewczeta
stanowily 72% wszystkich uczniéw szkét ogélnoksztatcacych?. Jak stusznie
zauwazyl Roman Wieruszewski, to wlasnie sposréd absolwentéw tego typu
szkot rekrutuja sie przyszli stuchacze wyzszych uczelni, zatem kobiety po-
winny dominowaé wsréd studentéw?. Tymczasem, w roku akademickim
1973 /1974 udziat kobiet wsrod studiujacych wynosil 47%*. Taki stan rze-
czy spowodowany mogt by¢ zarzuceniem przez kobiety dalszej edukacji na
rzecz pracy zawodowej badz podjeciem obowiazkéw rodzinnych, ale takze
istniejacymi limitami przyje¢ na studia wedtug kryterium pici. Otoéz, pod-
czas naboru na akademie medyczne na kierunek lekarski oraz na uczelnie
rolnicze obowiazywal 50% podziat miejsc dla kazdej z pici. Niektore wy-
dziaty szkot rolniczych przeznaczaty nawet dla kobiet jedynie 25% miejsc.
Takie postepowanie ewidentnie naruszalo konstytucyjna zasade réwno-
uprawnienia pici®. Na podobna refleksje polskiego wymiaru sprawiedliwo-
Sci trzeba byto czekac¢ az do 1987 roku. Wéwczas to Trybunal Konstytucyjny
pozytywnie rozpatrzyt skarge kobiety, ktéra, cho¢ uzyskata lepsze wyniki
podczas egzaminéw wstepnych na akademie medyczng od wielu mezczyzn,
przegrata z nimi walke o indeks. Minister Zdrowia i Opieki Spotecznej, bro-
nigcy tychze limitow, powolywat sie miedzy innymi na brak u kobiet od-
powiednich do zawodu cech psychofizycznych oraz niemoznos¢ pelnienia
przez kobiety-lekarzy catonocnych dyzuréw nad chorymi z uwagi na ich
obowiazki macierzyrnskie®.

Na zakonczenie tej czesci stow kilka o preferowanych przez éwczesne
kobiety kierunkach ksztalcenia. Niemalze catkowicie sfeminizowane byly
szkoly zawodowe o profilu widkienniczym, ustugowym, odziezowym, ga-
stronomicznym oraz zwigzane ze stuzba zdrowia. Mala popularnoscia wéréd
dziewczat cieszyly sie za§ ZSZ o kierunku elektrycznym, mechanicznym,
budowlanym i komunikacyjnym?®. W publikacjach z tamtego okresu chetnie
donoszono, iz 1/3 uczennic technikum ksztalci sie w typowo meskich zawo-
dach, jak poligrafia, geodezja, melioracja, co mialo potwierdzac teze o réw-

2 Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1973/1974”, Warszawa 1974, s. 53, cyt. za: R. Wieru-
szewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 81.

2 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 90.

% Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1973/1974”, s. 130, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢
kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 89.

» R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mgzczyzn w Polsce Ludowej, s. 94-96.

% M. Fuszara, Kobiety w polityce, Warszawa 2007, s. 52-53.

7 Mtodziez w Polsce, Glowny Urzad Statystyczny, Warszawa 1972, s. 112, cyt. za: R. Wieru-
szewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 81.
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nouprawnieniu plci®. Owczesne kobiety najchetniej natomiast studiowaty
w wyzszych szkolach pedagogicznych, nauczycielskich i akademiach me-
dycznych®.

Kobieta w pracy - gorsza pleé

W PRL-u, jak w kazdym kraju komunistycznym, panowat kult pracy. Na
miano prawdziwego obywatela zastugiwatl ten, kto silg swych rak i umiejet-
nosci budowat socjalistyczng ojczyzne i przyczyniat sie do narodowego do-
brobytu. Fakt ten podkreslono w konstytucji PRL z 1952 roku, gdzie czytamy,
ze Polska Rzeczpospolita Ludowa jest republika ludu pracujacego i to don
nalezy wladza w panstwie™.

W zwiazku z propagowang w tamtych czasach ideg réwnouprawnienia
plci, kobietom zagwarantowano zaréwno, opisywane juz, prawo do edukagcji,
jak i podjecia pracy zarobkowej. Powotywano sie wowczas na poglady w tej
kwestii Marksa czy Lenina, ktérzy byli zdania, ze tylko praca jest w stanie
wyzwoli¢ kobiete i postawic ja na réwni z mezczyzng®™. Za tymi szumnymi
hastami, propagujacymi prace zawodowaq kobiet, kryto sie prozaiczne wy-
tlumaczenie - niedobory sily roboczej, ucigzliwe zwlaszcza tuz po wojnie.
W okresie odbudowy kraju oraz pierwszego etapu industrializacji i realizacji
w 1950 roku planu 6-letniego, cenny byt kazdy pracownik. To wtedy wpro-
wadzono, wcigz podwyzszane, normy wydajnosci i promowano przodowni-
koéw pracy, ktérzy te normy przekraczali®.

Rezerwuarem sity roboczej byta po wojnie wies. Powstal zatem pomyst
sprowadzenia stamtad ludnosci do miast i zatrudnienia ich przy wielkich
budowach, a potem w przemysle®. Z szansy tej skorzystalo wiele mtodych
kobiet. Zakwaterowane w hotelach robotniczych, mimo panujacej tam ciasno-
ty, chwalily sobie stoléwkowe positki, codziennie zmieniang posciel. Odkry-
ty rowniez, nieznane im dotad na wsi, zjawisko czasu wolnego, ktéry moz-
na bylo wykorzysta¢ na wizyty w salonie fryzjerskim czy kosmetycznym™.
W oderwaniu kobiet od ich rodzin i lokalnej spotecznosci wladza upatrywata

% ,Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1968/1969”, Warszawa 1969, s. 380-381, cyt. za:
K. Wrochno, Problemy pracy kobiet, Warszawa 1971, s. 28.

¥ Wyniki doboru kandydatéw na I rok studiow wyzszych w latach 1969/197011970/1971 -
Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego, s. 20, cyt. za: R. Wieruszewski, Réwnos¢ kobiet
i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 91.

% DzU 1952, nr 33, poz. 232.

31 K. Wrochno, Problemy pracy kobiet, s. 12.

2 R. Sniegocki, Historia. Burzliwy wick XX, Warszawa 2006, s. 253.

# J. Kuron, J. Zakowski, PRL dla poczqtkujacych, Wroctaw 2004, s. 66-67.

3 Gorniczek sitq pod ziemig nie wpychali, z M. Fidelis rozmawia A. Leszczyrniski, ,, Wysokie
Obcasy”, 11 czerwca 2011, s. 39.
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natomiast szanse na zastapienie, funkcjonujacego na wsi, starego porzadku,
nowymi, socjalistycznymi wartosciami®.

Do akcji propagandowej, ktora miata zachecic kobiety do podjecia pracy,
zaangazowano $rodki masowego przekazu. W czasopismach kobiecych prze-
konywano: Mezczyzna o wiele wigcej szanuje Zong, ktéra zarabia!® Na ich famach
prezentowano takze portrety kobiet-robotnic, wzbogacone o wymowne ko-
mentarze, takie jak ten:

Dioniza uémiecha si¢ radosnie. Nie ulega watpliwosci, ze ta ciezko, ale z zapalem pra-
cujaca kobieta, po raz pierwszy w swym zyciu tu, w tej hatasliwej hali roboczej, czuje
sie w pelni szczesliwa¥.

Powotujac sie na rownouprawnienie, pozwolono kobietom petnié¢ profesje
zarezerwowane wczeéniej tylko dla mezczyzn. Na przyktad, pracownice ko-
palni mogty porzuci¢ wymagajacy fizycznie etat na powierzchni i zjecha¢ pod
ziemie, gdzie wykonywaly prace zmechanizowang i lepiej wynagradzana™.
To wlaénie w okresie stalinizmu powstaly plakaty z podobizng traktorzyst-
ki, a kroniki filmowe informowaly o kobietach-tokarzach i przodowniczkach
pracy®. Jeden z najbardziej znanych filméw tamtych czaséw, bijacy rekordy
ogladalnosci w kinach, Przygoda na Mariensztacie, opowiadal o pochodzacej ze
wsi dziewczynie, ktora zapragnela zosta¢ murarzem i odbudowac zniszczong
podczas wojny stolice. Bohaterce udato sie przekonac do tego pomystu wcze-
$niejszych oponentéw dopiero wtedy, gdy przekroczyla normy wydajnosci.
Kampania medialna przyniosta spodziewane efekty. W latach 1952-1955 licz-
ba pracujacych kobiet wzrastata szybciej niz mezczyzn. W 1950 roku 31,2%
Polek przypadato na 100 zatrudnionych, a w 1954 - 33%%. Dla poréwnania,
przed wojna te statystyki wygladaty nastepujaco: w 1931 - 22,4%, w 1939 -
23,5%. W II RP czynne zawodowo kobiety byly w wiekszosci niezamezne
i wykonywaly nisko kwalifikowana prace, uzyskujac za nig niskie uposaze-
nie. Zazwyczaj pracowaly w charakterze sluzacych, robotnic i krawcowych*.

Sytuacja kobiet na rynku pracy ulegla zmianie po pazdziernikowej od-
wilzy 1956 roku. Zelzaly terror i represje, a wladza zrozumiala, ze do pod-
trzymania systemu niezbedne jest podjecie negocjacji ze spoleczenstwem.
Rezimowi najbardziej zalezalo na opinii wykwalifikowanych robotnikéw,
stanowigcych fundament spoleczeristwa socjalistycznego. Byli to w wiekszo-

% M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, s. 116.

% W. Ratynska, Od nowa, s. 3.

5 Trzy kobiety pracujgce dla Nowej Huty, ,Kobieta i Zycie”, 20 czerwca 1953, s. 3.

8 Gorniczek sitq pod ziemig nie wpychali, z M. Fidelis rozmawia A. Leszczyniski, s. 38.
¥ Polskie Kroniki Filmowe: Kobiety naszych dni, J. Zelnik, 1951.

40 R. Wieruszewski, Rownosc¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 111.

41 B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, Warszawa 1974, s. 62-63.
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§ci mezczyzni, ktorzy pragneli powrotu do tradycyjnej hierarchii plci, gdzie
kobiety podporzadkowane byly mezczyznom. Z mediéw zaczety plynac
komunikaty potepiajace prace zawodowa kobiet. Zenskie hotele robotnicze
przedstawiano jako miejsce rozpusty, z kolei traktorzystka z plakatu stala sie
symbolem wynaturzenia, pogwalcenia naturalnego porzadku rzeczy. Odsu-
nieto od pracy wiele kobiet petnigcych tak zwane , meskie zawody”. Gérnicz-
ki nie mogly juz pracowac pod ziemig. Ostaly sie jednak tramwajarki*’. Za
wzor stawiano kobiete domowa, troszczaca sie o rodzine i oddang wychowa-
niu dzieci®. Dyskryminowano kobiety przy awansach i zwalniano bez uza-
sadnionej przyczyny. Ich udzial w zatrudnieniu w 1960 roku wynosit 32,8 %*.
Po odwilzy z jednej strony zmniejszono nacisk na osigganie produkcyjnych
norm i sprawniej egzekwowano ochrone macierzynstwa w zaktadach pracy,
jednoczesnie od tego czasu rozpoczelo sie przywracanie r6znic miedzy kobie-
tami i mezczyznami i znakowanie stanowisk pracy wedtug plci®.

Kolejny odwrét w polityce zatrudnienia kobiet miat miejsce w latach 60.
ubieglego stulecia. Tym razem $rodki masowego przekazu, chcac pogodzic¢
interesy mezczyzn-robotnikoéw z zasadami réwnouprawnienia, przedsta-
wialy role matki i pracownika jako réownie wazne, réwnorzedne*. By , mat-
ka-Polka” mogta sprosta¢ obydwu zadaniom, potozono wiekszy nacisk na
rozbudowe sieci placowek opiekuniczo-wychowawczych?’. Précz zlobkéw
i przedszkoli, administrowanych przez miasto, powstawaly réwniez takie
przy zakladach pracy. Oplaty za nie byly niewielkie, za$ rodziny w trudnej
sytuacji finansowej mogly by¢ z nich zwolnione. W szkofach natomiast funk-
cjonowaly Swietlice i stotéwki - wszystko to, by latwiej bylo kobiecie taczy¢
obowiazki rodzinne i zawodowe*. W 1966 roku wprowadzono ustawe po-
zwalajaca przejé¢ kobiecie na emeryture piec lat wczeéniej niz mezczyznie®.
Od tej pory z emerytury mogla skorzysta¢ kobieta, ktéra ukoriczyta 60. rok
zycia i przepracowata co najmniej 20 lat. O pie¢ lat szybciej mogly skonczy¢
prace kobiety zatrudnione w nauczycielstwie, stuzbie zdrowia, stuzbach 1acz-
nosci i komunikacji®. Trudno orzec, czy ustawodawca mial na wzgledzie
reguly réwnouprawnienia plci, czy raczej uznat kobiety za slabsze, a moze
chcial wskazac kobietom, ze ich miejsce jest w domu. Niemniej jednak, w po-

2 Gorniczek sitq pod ziemie nie wpychali, z M. Fidelis rozmawia A. Leszczynski, s. 38-40.
# D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, [w:] Kobiety polskie, red. E. Konecka, War-
szawa 1986, s. 200.
“ R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 112-113.
* M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, s. 221.
D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, s. 200.
¥ R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 113.
% K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 44-45.
# R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 54.
% K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 43.
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réwnaniu z rokiem 1960, w ciggu 10 lat udzial kobiet wsréd wszystkich za-
trudnionych wzrést o prawie 7%

Lata 70. XX wieku z kolei charakteryzowala orientacja pronatalistyczna.
Uznano, ze matki powinny spedzi¢ pierwsze lata zycia swoich dzieci w domu,
potem zas, bez jakichkolwiek przeszkéd, powrdci¢ do pracy® Kobieta ciezar-
na miafa zapewniona trwatosc¢ stosunku pracy>. Od czwartego miesiaca cigzy
nie mogta pracowac w nocy, a od széstego miesigca miata prawo domagac sie
przeniesienia do I1zejszej pracy. W 1972 roku wydtuzono platny urlop macie-
rzynski z 12. tygodni do 16. i 18. przy kolejnym dziecku®. W tamtym czasie
socjolozka Krystyna Knychatla postulowala: ,podniesienie prestizu odwiecz-
nej, a mocno w ostatnich latach zdeprecjonowanej roli - gospodyni domu,
organizatora zycia rodzinnego i bezposredniego wychowawcy mtodego po-
kolenia”?.

Jak zauwazyt R. Wieruszewski, , polskie prawo pracy stoi na stanowisku
pelnego zréwnania praw kobiet i mezczyzn, z jednoczesnym uwzglednie-
niem biologicznej funkcji kobiety - macierzynstwa”*.

W trosce o zdrowie kobiet powstatl katalog prac wzbronionych, ktérych
wykonywanie mogloby by¢ szkodliwe dla ich organizmu. Nalezaty don mie-
dzy innymi etaty w kamieniolomach, kopalnictwie, hutnictwie i przemysle
metalowym. Pracownice mogly takze korzystac¢ z opieki zakladowych i mie-
dzyzakladowych ambulatoriéw™.

Jak wczesniej wspomniatam, wiele kobiet pochodzacych ze wsi postano-
wilo porzuci¢ rodzinne strony i podjaé¢ prace w miescie. Te, ktére zostaly,
mogly zwigza¢ swoja kariere zawodowa z Panistwowymi Gospodarstwami
Rolniczymi lub ze spéidzielnia produkcyjna. Zdecydowana wiekszosé pro-
wadzita jednak wlasne gospodarstwo rolne. W 1960 roku na 100 mezczyzn
aktywnych w rolnictwie nieuspotecznionym przypadaty 52 kobiety*®, nato-
miast 10 lat pézniej byto ich juz 127%.

W PRL-u stopa bezrobocia byta nieporéwnywalnie niska w zestawieniu
z danymi z okresu III RP, rzec wiec mozna, ze zjawisko bezrobocia w ogoéle
wtedy nie istniato. Byt to wynik prowadzonej wowczas polityki pelnego za-

1 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 107.
52 D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, s. 200.
% R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 47.
Tamze, s. 50.

» K. Knychala, Zatrudnienie kobiet w Polsce Ludowej: w latach 1955-1974, Warszawa 1978,
s. 27, cyt. za: M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, s. 268.

% R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 42.

% K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 40-41.

% Tamze, s. 32-33.

% Kobiety filarem rolnictwa, ,Biuletyn PAP”, 4 III 1970, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢
kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 116.

54
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trudnienia®. Jednak wsrod 15,2 tysigca osob poszukujacych pracy (1986), 84 %
z nich stanowily kobiety®!. Przy czym, polowa zarejestrowanych w Urzedach
Pracy kobiet nie posiadata zadnych kwalifikacji zawodowych®. Juz w latach
1955-1970 dato sie zauwazy¢ rozbieznos¢ miedzy liczba kobiet chetnych do
pracy a liczba proponowanych im ofert. W dodatku, w tym samym czasie
wzrastal popyt na meska sile robocza. W 1970 roku na jednego Polaka przy-
padato 16 propozycji pracy, zaé na jedna Polke - 0,4°. W opinii D. Markow-
skiej, kobieta nie byla pozadanym pracownikiem z uwagi na liczne przystu-
gujace jej przywileje®. W zwiazku z zaistniala sytuacja, w 1965 roku Prezes
Rady Ministréw wydat rozporzadzenie zakazujace przyjmowania przez pra-
codawcoéw mezczyzn na stanowiska odpowiednie dla kobiet. Ponadto, zo-
bowiazal ministerstwa do sporzadzania spisu etatow dostepnych dla kobiet
oraz organizowania dla nich szkolen zawodowych, zwlaszcza w tak zwanych
»,meskich zawodach”®,

Tymczasem, obsada tradycyjnie meskich dziatéw gospodarki przez ko-
biety wygladala nastepujaco (dane z 1968 roku): rolnictwo - 24,8%, transport
i tacznosé - 18,8%, budownictwo - 15%, leénictwo - 11,5%. Do dziatow sfe-
minizowanych nalezaly: ochrona zdrowia - 80,2%, instytucje finansowe -
70,7 %, oswiata - 67,1%, obrét towarowy - 64,1% oraz administracja publiczna
- 53,6%%. Zawody sfeminizowane cechowala mniejsza konkurencja, ale takze
kobiety je pelnigce spotykaly sie z wieksza akceptacja spoteczeristwa, gdyz
najmniej odbiegaly od spolecznego wyobrazenia kobiecosci”. Nade wszystko
jednak, pod szyldem ,sfeminizowanych zawodow”, kryly sie niski prestiz
i niewielkie zarobki®.

Pozostajac w temacie wynagrodzen, powotam sie na badania H. Witkow-
skiej z 1968 roku. Odnotowala ona, Ze na analogicznych stanowiskach pracy,
bedac w tym samym wieku oraz posiadajac zblizony staz pracy i kwalifikacje
zawodowe, mezczyzni zarabiaja zdecydowanie wiecej niz kobiety. W dodat-
ku, juz w momencie zatrudnienia, mezczyzna otrzymywal na starcie wyz-

80 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 125.

1 D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, s. 188.

62 J. Florczak-Bywalec, Sytuacja kobiet na rynku pracy, [w:] Kobieta w rozwijajgcym sig spofe-
czenstwie socjalistycznym, red. S. Dzigcielska-Machnikowska, £6dZ 1975, s. 29.

6 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 125, 127.

% D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, [w:] Kobiety polskie, s. 188.

% K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 21-22.

5 Spis kadrowy 1968 r.: poziom wyksztatcenia pracownikéw, Gtéwny Urzad Statystyczny, War-
szawa 1969, cyt. za: K. Wrochno, Problemy pracy kobiet, s. 42.

7 K. Wrochno, Problemy pracy kobiet, s. 47.

% B. Gaciarz, Praca kobiet w Polsce: od egalitarnego przymusu ekonomicznego do elitarnej swo-
body wyboru i powszechnej nierownosci statusu, [w:] Gender w spoteczeristwie polskim, red. K. Slany,
J. Struzik, K. Wojnicka, Krakéw 2011, s. 322.
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sza pensje i szybciej awansowal®. Roznice w dochodach wynosity od 50 do
680 zlotych miesiecznie na niekorzysc¢ kobiet i to przy tej samej wydajnosci
pracy. R. Wieruszewski wyjasniat ten stan rzeczy przekonaniem kierownic-
twa o nizszej produktywnosci kobiet, jak sie okazuje nieuzasadnionym, a tak-
Ze prze$wiadczeniem, ze sa one gorszymi pracownikami, majac do dyspozy-
qji tak wiele uprawnient”. I tak po raz kolejny $wiadczenia socjalne przyznane
kobietom, obracaty sie przeciwko nim.

W 1962 roku przeprowadzono sonde wsréd pracujacych kobiet w celu po-
znania motywu ich aktywnosci zawodowej. Ponad polowa uzasadniata swo-
ja decyzje koniecznoscia, gdyz zarobki meza nie wystarczaly na utrzymanie.
23,8%, jako jedyne zywicielki rodziny, tez byly do pracy zmuszone. Powody
niefinansowe uplasowaly sie na samym koncu: 15,9% kobiet darzyta swdj za-
wod zamilowaniem, a 5,8 % podjeta prace, by nawiazac szersze kontakty z ludz-
mi”'. Warto nadmieni¢, ze aktywnoé¢ zawodowa kobiet w PRL-u wzrastala
wraz z poziomem ich wyksztalcenia’. Sposréd zatrudnionych Polek, 72,1% za-
dowolonych bylo ze swojej aktywnosci zawodowej, za§ wéréd niepracujacych,
usatysfakcjonowanych wiasna sytuacja byto 49,5% kobiet (dane z 1962 roku).
B. Lobodziniska skomentowala powyzsze wyniki nastepujaco:

Jeszcze 100 lat temu praca zawodowa panny lub mezatki §wiadczyla o jej degradacji
spolecznej, o jej niskim pochodzeniu. Dzisiaj natomiast biernos¢ zawodowa jest przez
niektére kobiety odczuwana jako degradacja™.

Co za$ na temat pracy kobiet mysleli mezczyzni? J. Waluk w 1961 roku za-
pytata o to pracownikéw umystowych i fizycznych. Rezultaty w obu grupach
byty podobne: 80% bylo zdania, ze kobieta nie powinna pracowac zarobko-
wo. Jako uzasadnienie podawano konflikty rodzinne, wybuchajace na tle
aktywnosci zawodowej kobiet, negatywne konsekwencje takiej sytuacji dla
dzieci, a takze zatracanie przez kobiety w pracy swej kobiecosci’™. Z ust zwo-
lennikéw zawodowego réwnouprawnienia plci padaly takie zdania: Kobieta
musi byc niezalezna. Nie wyobrazam sobie, by w socjalizmie kobiety mogly nie praco-
wac. Czesé¢ z nich brzmiala za$ jak wyuczone formutki: Odpowiednia praca dla
kobiet dodatnio wptywa na rozwdj fizyczny, podbudowuje moralnie i psychicznie™.

Opinie mezczyzn w kwestii zatrudnienia kobiet miaty olbrzymie znacze-
nie dla ich zawodowych warunkéw, pensji i mozliwosci awansu w sytuacji,

% J. Florczak-Bywalec, Sytuacja kobiet na rynku pracy, s. 33.

0 R. Wieruszewski, Rownosé kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 144-145, 148.
71 B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 88.

72 K. Wrochno, Problemy pracy kobiet, s. 41.

73 B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 81-83.

7 J. Waluk, Placa i praca kobiet w Polsce, s. 66-69.

75 Tamze, s. 75.
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kiedy kierownicze stanowiska w zakladach zajmowali wilasnie mezczyzni.
Nie dziwi wiec tendencja do preferowania przez pracodawcéw niewykwa-
lifikowanych mezczyzn kosztem lepiej przygotowanych do zawodu kobiet™.
W 1965 roku etaty dyrektorskie w przemysle uspotecznionym zajmowato po-
nad 5 tysiecy mezczyzn i jedynie 108 kobiet. Wszystkie mogly wykazac¢ sie
stazem pracy powyzej 5 lat i posiadaly co najmniej podstawowe wyksztat-
cenie. Tymczasem, wiekszos¢ sposréd dyrektoréw-mezczyzn nie przepraco-
wala 5 lat, a niekt6rzy nie ukoniczyli nawet szkoty podstawowej”. MezczyZni
pelnili réwniez funkcje kierownicze w dzialach wyraznie sfeminizowanych”.
Swoj udzial w takim stanie rzeczy mialy zaréwno stereotypy, kreujace ko-
biety na istoty slabe, bez inwencji twoérczej, jak i obawy przed ich dezakty-
wizacja podczas pelnienia funkcji macierzynskich. Zreszta nierzadko same
zainteresowane nie decydowaly sie podejmowac bardziej odpowiedzialnych
stanowisk, przyttoczone nadmiarem obowiazkéw domowych?.

Kobieta w rodzinie - wielofunkcyjny robot domowy

Rzeczywistos¢ PRL-u charakteryzowata dychotomia: podziat na to, co
oficjalne, zwigzane z systemem i to, co prywatne, gdzie wladza nie siegala.
Szkota i praca byty sferami kontrolowanymi przez rezim, funkcjonujacymi
pod jego dyktando. Natomiast rodzina, dom, stanowity alternatywe wobec
tych ideologicznych konstruktow®. Byly to miejsca, w ktérych mozna bylo
by¢ sobg; mysle¢ inaczej niz wymagala tego partia. Jak w tej przestrzeni od-
najdywala sie¢ 6wczesna kobieta?

Przed druga wojna §wiatowa kobieta rzadko mogta pozwoli¢ sobie na nie-
zaleznoé¢. Ograniczaly ja konwenanse, spoteczne uprzedzenia, utrudniajace
zdobycie wyksztalcenia czy podjecie kariery zawodowej. Szansa, a wrecz je-
dyna perspektywg, bylo dla niej zamazpoéjécie, zwlaszcza finansowo korzyst-
ne®. Natomiast, w nowym porzadku spolecznym los kobiety nie byt juz tak
jednoznacznie zdeterminowany. Media kierowaty wéwczas do powojennych
wdoéw nastepujace przekazy, zwiastujagce nowa postawe wobec destynacji

76 L. Sobczak, Rynek pracy w Polsce Ludowej, Warszawa 1971, s. 172, cyt. za: R. Wieruszewski,
Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 131.

77 J. Waluk, Ptaca i praca kobiet w Polsce, s. 97.

78 ]. Piotrowski, Badania nad pozycja spoteczng kobiet w Polsce Ludowej i wynikajgce stqd potrze-
by spoleczne, [w:] Kobieta. Praca. Dom. Problemy pracy zawodowej kobiet i rodziny wspotczesnej, red.
K. Wrochno, Warszawa 1967, s.15.

7 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mgzczyzn w Polsce Ludowej, s. 168, 171.

8 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mlodziezy w czasach PRL, s. 145-146, 150.

81 A. Nowak, M. Wéjcik, Kobieta w rodzinie w II Rzeczypospolitej i wspotczesnie, Katowice 2000,
s. 21, 23.
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kobiety: ,Minely czasy, kiedy kobieta, ktora stracila meza, miala przed soba
tylko dwie drogi: powtérne wyjscie za maz lub by¢ ciezarem dla rodziny”®.
Polka z okresu PRL-u dysponowata wigkszym polem do samorealizacji, ktora
niekoniecznie wigza¢ sie musiala z zamazpojsciem.

Owczesne pary laczyla przede wszystkim zazylosé emocjonalna. Juz nie
kwestie ekonomiczne, lecz prawdziwe uczucia popychaly ludzi do malzen-
stwa. Czeste byly zwigzki zawierane miedzy przedstawicielami réznych
warstw spolecznych, co odestalo pojecie mezaliansu do lamusa®. Wedlug
GUS w 1969 roku liczba malzenistw o niejednorodnym skladzie spotecznym
wynosita 40,5% ogoétu. Czesciej to kobiety wykonujace prace umystowa po-
Slubiaty pracownikéw fizycznych (37,5%), niz odwrotnie (20,6 %)%.

W 1965 roku przeprowadzono badanie ankietowe dotyczace funkcji mat-
zenstwa. Respondentki wskazywaly najczesciej cele opiekuricze, zaspokoje-
nie potrzeb uczuciowych oraz dzielenie zainteresowan i pogladéw. Ich kon-
cepcja malzenistwa bliska byta partnerskiemu modelowi rodziny. Mezczyzni
za$ traktowali zwigzek bardziej instrumentalnie, wymieniajac jako gtéwne
jego zadanie zaspokajanie potrzeb seksualnych®.

W PRL bezustannie toczyla sie¢ walka o rzad dusz miedzy wtadza a Ko-
Sciolem. Pierwsza ze stron zyskala przewage, kiedy od 1950 roku jedynym
prawomocnym sposobem na zawarcie malzenistwa byla ceremonia w Urze-
dzie Stanu Cywilnego, ktéra ewentualnie mogla by¢ uzupetniona o obrza-
dek koscielny®*. Panna mtoda mogla mie¢ co najmniej 18 lat, zas jej wybranek
skoniczone 21 lat¥”. W 1950 roku $redni wiek nowozencéw wynosit 26 lat dla
mezczyzny i 23,5 dla kobiety, natomiast w roku 1970 statystyczny pan mio-
dy liczyl 24 lata, a jego wybranka - 21,5%. Zgodnie z wytycznymi kodeksu
rodzinnego, zona mogla pozosta¢ przy swoim nazwisku, dolaczy¢ don na-
zwisko meza badz przybrac¢ nazwisko partnera. Nie byto jednak opcji, ktéra
pozwalalaby przyjacé przez mezczyzne nazwisko malzonki®.

Kodeks rodzinny podkreslat takze, ze matzonkowie powinni wspdlnie
zadecydowac o miejscu ich zamieszkania®. Ankieta z 1963 roku informowala,
ze jedynie 33% par moglo po §lubie wprowadzic sie do wiasnego mieszkania.
Pozostate znalazty kwaterunek u rodzicéw lub w pokojach sublokatorskich.

8 W. Ratyniska, Od nowa, s. 3.

8 B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce 1974, s. 11.
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Na trudng sytuacje na rynku mieszkan skarzyla sie réwniez w 1973 roku czy-
telniczka , Kobiety i Zycia”, ktéra rok po slubie wcigz nie mogla zamieszkac
razem z mezem?®.

W II RP kobiety zamezne rzadko podejmowaly prace zarobkowga (1931 -
13% wszystkich zatrudnionych kobiet), za$ te, ktére na ten krok sie decydowa-
ty, czynily to zazwyczaj z koniecznosci, zmuszone trudng sytuacja finansowa
rodziny. Mezatki z okresu PRL-u stanowily znaczna czes¢ ogétu pracownic
(w 1955 roku - 30%, 1967 - 70%)*, odmienna byla takze ich motywacja do
pracy. Wiekszos¢ pracujacych kobiet miata dzieci - 70% w roku 1970%. Za-
tem, przecietna obywatelka PRL-u pelnita trzy role jednoczesnie: zony, matki
i pracownika, starajac sie podota¢ obowigzkom kazdej z nich.

W 1955 roku mieszkanka miasta rodzila przecietnie troje dzieci, za$ wsi -
3,8. W roku 1970 na jedna kobiete w wieku rozrodczym zamieszkujaca mia-
sto przypadato 2,18 dziecka i 3,17 na kobiete wiejska. Tylko od roku 1955 do
1964 przyrost naturalny zmalat o dziewie¢ promili®. Z biegiem lat zauwazy¢
wiec mozna bylo tendencje do ograniczania liczby potomstwa. Takie postepo-
wanie bylo charakterystyczne zwlaszcza dla rodzin z dtuzszym stazem, posia-
dajacych juz dwoje dzieci, zamieszkujacych miasto, z wyzszym wyksztalceniem
oraz takich, w ktérych oboje malzonkowie pracowali®. Powotane w 1957 roku
Towarzystwo Swiadomego Macierzynistwa zainicjowato akcje upowszechnia-
jaca metody zapobiegania cigzy”. Instytucja ta, zalozona miedzy innymi przez
Michaline Wistocka, cho¢ pozostajaca pod kontrolg wiadz paristwowych, mia-
ta do zrealizowania wazne cele. Do jej zadan nalezalo edukowanie obu pici
w temacie seksualnosci, takze na obszarach wiejskich, propagowanie srodkéow
antykoncepcyjnych oraz udzielanie pomocy w racjonalnym planowaniu rodzi-
ny®. Srodki antykoncepcyjne dostepne byly w aptekach, przychodniach, szpi-
talach i kioskach, mimo to popyt na nie byl niewielki. Prawdopodobnie spadek
przyrostu naturalnego spowodowany byt stosowaniem, akceptowanego przez
Kosciol, kalendarza dni plodnych. Pod koniec lat 60. H. Malewska przeprowa-
dzila badania wérod pacjentek oddzialéw ginekologicznych duzych miast. Ich
wyniki potwierdzily nieche¢ 6wczesnych kobiet do srodkéw antykoncepcyj-

%2 Kobieta i Zycie”, 7 stycznia 1973, s. 7.

% ]. Piotrowski, Aktywnos¢ zawodowa kobiet zamegznych i wynikajgce z niej potrzeby rodziny:
sprawozdanie z badar przeprowadzonych w latach 1964-1968, Warszawa 1969, s. 28, cyt. za: R. Wie-
ruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 175.

% R. Wieruszewski, Prawa kobiet w PRL, [w:] Kobiety polskie, red. E. Konecka, Warszawa
1986, s. 309.

% K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 55.

% B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 45.

7 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 54.

% M. Maciejewska, Aborcja w PRL-u. Ustawa o warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy

z 1956 r. w kontekscie feministycznym, [w:] PRL bez uprzedzen, red. . Majmurek, P. Szumlewicz,
Warszawa 2010, s. 178.
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nych. Ponadto pokazaly, ze %4 respondentek choé¢ raz przerwata cigze, a 10%
z nich dokonalo takiego zabiegu kilkakrotnie®. Ustawa aborcyjna wydana
w 1957 roku zezwalala na przerwanie cigzy w przypadku wskazan lekarskich,
trudnej sytuacji zyciowej kobiety lub kiedy byta ona wynikiem przestepstwa.
Powyzsze okolicznosci musialy zostaé potwierdzone przez lekarza badz proku-
ratora'®”. Oznaczalo to, Ze nie sama kobieta, ale osoby trzecie ocenialy sytuacje,
w jakiej znalazla sie ciezarna i to do nich nalezalo podjecie ostatecznej decyzji.
Legalna aborcja, z perspektywy rzadzacych, miala oddali¢ widmo nadmiernej
dzietnosci, ktéra poglebilaby niedobory mieszkaniowe i zaopatrzeniowe oraz
wykluczata kobiety z cyklu produkcyjnego'. W pierwszym roku funkcjono-
wania ustawy na 100 kobiet aborcji poddato sie 1,7, a w kolejnych latach: 1963 -
3,8, 1966 - 2,912,

Jak juz wczeéniej wspomniatam, jednymi z gtéwnych zainteresowanych
ograniczeniem liczby dzieci, byly kobiety pracujace. Czesto nie mogty po-
wierzy¢ opieki nad wnukami swoim matkom, bo te same jeszcze pracowaty
zawodowo. Panistwo staralo sie poméc w takiej sytuacji, przejmujac na sie-
bie czes¢ odpowiedzialnoéci za rodzine. W tym celu powstawaly placowki
wychowawcze, ulokowane takze przy zakladach pracy. Z tego typu udo-
godnien nie mogty jednak skorzystaé¢ wszystkie dzieci pracujacych rodzi-
cow. Tylko w latach 1965-1970 przyrost miejsc w przedszkolach byt trzy
razy mniejszy niz wzrost zatrudnienia kobiet'®. Przepelnione sale przed-
szkolne budzity nieufnoé¢ matek. W 1960 roku 25% pracownic umystowych
posytato swoich podopiecznych do zlobkéw, a 55% - do przedszkoli'®. Inne
decydowatly sie po urlopie macierzyrskim skorzysta¢ z urlopu wychowaw-
czego, wydluzonego w 1972 z roku do trzech lat. Od roku 1974 wiecej kobiet
zostawalo z dzie¢mi w domu, niz wracato po 16. tygodniach od urodzenia
dziecka do pracy. Prawo do urlopu opiekunczego przystugiwato réwniez
ojcu, jednak na jednego, ktoéry z takiej mozliwosci skorzystal, przypadaly
123 matki (dane z 1974 roku), a przeciez, uwzgledniajacy rownouprawnie-
nie pici, kodeks rodzinny nakladat na oboje rodzicéw takie same obowiazki
wobec dzieci. Zapewne nie bez znaczenia byt fakt, Ze najczesciej gorzej zara-
biajace od mez6éw kobiety poswiecaty sie wychowywaniu dzieci, §$wiadome,
iz ich domowy budzet mniej na tym ucierpi. Natomiast, ewidentnie obcia-

% B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 115-117.

100 R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 61.

100 M. Maciejewska, Aborcja w PRL-u. Ustawa o warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy
z 1956 r. w kontekscie feministycznym, s. 180.

12 B, Fobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 113.

105 R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 192.

104 E. Kaltenberg-Kwiatkowska, Przeobrazenia i potrzeby wspotczesnej rodziny, [w:] Kobieta.
Praca. Dom. Problemy pracy zawodowej kobiet i rodziny wspdtczesnej, red. K. Wrochno, Warszawa
1967, s. 236.
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zajacy kobiete byl przepis, ktéry jedynie matce pozwalal czasowo opuscic
stanowisko pracy w przypadku choroby dziecka'®. Jak wida¢, wcigz poku-
towato przekonanie o wychowawczym przeznaczeniu kobiet.

Jak wykazaly 6wczesne badania, nieréwny byl takze podziat miedzy mat-
zonkami obowigzkéw zwigzanych z prowadzeniem domu. W 1970 roku 52%
robotnic i 42% urzedniczek nie moglo liczy¢ na czyjakolwiek pomoc w tym
zakresie'®. Piec¢ lat pozniej 58,8% mezczyzn zaangazowanych bylo w prace
domowe, poswiecajac na nie 1,5 godziny dziennie, kobietom za$ zajmowaly
one 4 godziny. W wigekszoséci doméw obowigzywat podzial na zajecia kobiece
i meskie. Do kobiet nalezalo przede wszystkim gotowanie, zakupy, pranie,
sprzatanie i opieka nad dzieémi. Mezczyzni zabierali sie zazwyczaj za po-
wazniejsze naprawy i tak zwane ,brudne prace”, jak wyniesienie $mieci'”.
Statystyki z lat 70. i tak prezentowaly sie duzo lepiej w poréwnaniu z wcze-
$niejszymi latami, kiedy to mezczyzni byli bardziej niechetni wobec tego typu
zaje¢. D. Markowska ttumaczy ten stan rzeczy powojennymi hastami, ktére
mialy zacheci¢ kobiety do pracy zarobkowej, zestawiajac ja z , ogtupiajaca ha-
rowka domowa” i ,,niewola czterech Scian”, a przy okazji wrogo nastawiajac
do tych obowiazkéw mezczyzn'®. Czytelniczka ,Filipinki” pisata: ,Ojciec
mamy nie docenia. Nie zauwaza jej domowej pracy. Twierdzi, ze te blahe,
gospodarskie sprawy, nic nie znacza wobec jego pracy zawodowe;j”'%.

Kobieta w PRL-u byta niczym wielofunkcyjne urzadzenie. Trafnie poka-
zala to kronika filmowa. W ironicznym odcinku z 1964 roku , Robot Ewa” od-
prowadzit dzieci do przedszkola, zrobit zakupy, poszed! do pracy, by zarobi¢
pare groszy i przygotowal obiad dla pana meza, ktory w tym czasie czytat
gazete'’. Pojecie ,,czasu wolnego” praktycznie nie bylo takim kobietom zna-
ne. Oto wypowiedzi pracownic zaktadéw przemystowych, ktére nie mogly
sobie pozwoli¢ na lekture ksigzek: ,Czytaé, chyba o dwunastej w nocy; Czy-
ta¢ mozna by tylko w niedziele, ale na niedziele pozostaje przeciez pranie”''’.

W prasie mozna bylo jednak odnalez¢ i takie wypowiedzi: ,[Maz] chetnie
(...) pomaga mi w domowych zajeciach, nie musze go o to prosi¢; Zona w mo-
jej rodzinie jest rownorzednym partnerem, z czego sie ciesze''%.

Socjolodzy w latach 70. coraz czeéciej pisali o nowym modelu rodziny,
popularnym zwtaszcza wsréd miodych malzenstw. Czynnikiem, ktéry przy-

15 D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, s. 200-201

1% B, L.obodziriska, Rodzina w Polsce, s. 106.

07 D. Markowska, Wigksza odpowiedzialnos¢, [w:] Rodzina socjalistyczna - a wiec jaka, red.
B. Kosterkiewicz, Warszawa 1976, s. 206, cyt. za: K. Kosiniski, Oficjalne i prywatne zZycie mtodziezy
w czasach PRL, s. 249.

18 D. Markowska, Rola kobiety polskiej w rodzinie, s. 202.

109 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 61.

110 Polskie Kroniki Filmowe: Robot Ewa, Z. Skoczek, 1964.

7. Waluk, Ptaca i praca kobiet w Polsce, s. 110.

12 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 59, 61.
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czynil sie do wzmocnienia pozycji kobiety w rodzinie, obok jej wyksztalcenia,
byta praca zawodowa'®. Uczennice szkoly zasadniczej w Tychach, zapytane
w 1970 roku, kto w rodzinie podejmuje decyzje dotyczace najistotniejszych
spraw, odpowiedzialy nastepujaco: 22,5% wskazalo ojca, 29% - matke, zas
48,5% oboje - rodzicow'*. Byt to zwiastun bardziej demokratycznych, part-
nerskich relacji miedzy malzonkami. Dekada lat 70. XX stulecia zasygnali-
zowala takze pojawienie sie tak zwanego ,dzinsowego ojca”. Okreslenie to
przypisywano mlodym mezczyznom, ktérzy starali sie¢ pracowac¢ w takich
godzinach, by moéc zastepowac przy dziecku zarobkujaca zone'.

Nie wszystkie kobiety mogly poszczycic¢ sie réownie postepowymi meza-
mi. Pozostajac przy latach 70., nalezy zauwazy¢, ze okoto 85% biernych zawo-
dowo kobiet w przedziale wiekowym 25-34 lata poswiecila sie¢ prowadzeniu
domu i wychowywaniu dzieci kosztem pracy zarobkowej, podczas gdy przy-
czyna dezaktywizacji zawodowej mezczyzn w wieku produkcyjnym byly
najczesciej nauka i zly stan zdrowia''®. Generalnie, mezczyzni byli przeciwni
pracy zarobkowej zon. Juz w 1948 roku do redakcji , Przyjaciotki” jeden z nich
napisat: ,Zycie byloby lzejsze (...) gdyby role malzeristwa podzielone byty
zgodnie z charakterem naturalnego przeznaczenia. To wstyd dla mezczyzny,
Ze jego zona musi pracowac”".

W 1960 roku 88% mezczyzn sprzeciwialo sie pracy zawodowej malzo-
nek'®. Wéréd powodéw swej dezaprobaty wymieniali: zaniedbanie domu
i dzieci, dodatkowe obowigzki spadajace na meza, wyzwolenie sie Zony
z podrzednej wobec mezczyzny pozycji, wieksza nerwowos¢ kobiet spowo-
dowang przepracowaniem'". 53-letni zaopatrzeniowiec argumentowat:

Zona nie pracuje, z czego jestem bardzo zadowolony, bo w domu porzadek i mam
czas na posilki (...) dzieci dopilnowane i jestedmy zupelnie innym malzeristwem niz
te wszystkie mlode, rozwodzace sie po paru miesigcach'®.

Wypowiedz ta pokazuje egoizm mezczyzn, ale jest tez znamienna z innego
powodu: naswietla sytuacje, w jakiej znalazly sie rodziny, w ktérych kobieta
dazyla do samorealizacji wbrew woli meza.

O kryzysie rodziny zaczelo sie méwic¢ w latach 60. Rosnace aspiracje ko-
biet, zderzajace si¢ z niezrozumieniem ze strony mezczyzn, stabsze wiezi

13 R. Wieruszewski, Rownosc kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 176.
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miedzy malzonkami, a takze miedzy dzie¢mi a rodzicami, pochlonietymi in-
nymi obowigzkami, rosnace spozycie alkoholu'*! (w 1955 roku statystyczny
dorosty Polak spozywat 5,8 litra spirytusu, za$ u schylku PRL - 13 litréw)'*
- czynniki te dezorganizowaly podstawowa komoérke spoteczng PRL-u, a na-
wet prowadzity do jej rozpadu. Laicyzacja instytucji malzenstwa pozwolita
na jej rozwiazanie. Liczba rozwodéw gwaltownie wzrosta w potowie lat 60.
i potem stale sie powigkszata. W 1965 na 1000 obywateli rozwiodlo sie 0,8,
w 1975 - 1,2, w 1985 - 1,3'%. W poczatkach PRL-u niemal kazdy pozew o roz-
wod ztozony byl przez mezczyzne, w latach 70. rownie czesto z taka inicjaty-
wa wychodzily kobiety'*, nierzadko zmotywowane ograniczonym stosowa-
niem zasad ,réwnosci plci” w malzenistwie oraz odtabuizowaniem tematu
przemocy domowej w mediach'®.

Na zakoriczenie warto jeszcze pokrotce przyblizy¢ sytuacje kobiety w ro-
dzinie wiejskiej. Jak donoszono w publikacjach z okresu PRL, funkcjonujacy
w mieécie wzorzec malzenistwa z milosci, przyjat sie takze na wsi, dezaktu-
alizujac wczesniejsze , matzeristwo dla morgéw”. Dawniej o §lubie dzieci de-
cydowali rodzice, majac na wzgledzie dobro wiasnych gospodarstw. W PRL
wyksztalcona, utrzymujaca kontakty z miastem kobieta, wiedziata czego chce
i odwazniej zabierala glos w sprawie wlasnego zamazpdjscia'®. Zdaniem
wiejskich kobiet, idealny maz powinien by¢ przede wszystkim pracowity i za-
radny, bez nalogéw i mie¢ dobry zawé6d (dane z badania przeprowadzonego
w 1963)'%, za$ celem malzeristwa jest przede wszystkim zalozenie rodziny
z dzie¢mi i wzajemne wspieranie sie jej cztonkéw (badanie z 1965)'%. W opi-
nii R. Wieruszewskiego, najbardziej obcigzone praca w rodzinach chtopskich
byly wlasnie kobiety'”. Mozna przypuszczaé, ze czes¢ z nich buntowala sie
przeciwko takiemu wyzyskowi i prébowala szuka¢ szczescia w miescie, zry-
wajac krepujace wiezy, gdyz i na wie$ dotarty rozwody, jednak nie tak czeste
jak w wiekszych miejscowosciach™.

121 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne Zycie mtodziezy w czasach PRL, s. 266.
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dlowska, Warszawa 1991, s. 67, cyt. za: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne Zycie mtodziezy w cza-
sach PRL, s. 268.

13 A. Strzembosz, Niektore zjawiska patologiczne we wspdlczesnej rodzinie, [w:] Przemiany ro-
dziny polskiej, red. ]. Komorowska, Warszawa 1975, s. 345, cyt. za: K. Kosiriski, Oficjalne i prywat-
ne zycie mlodziezy w czasach PRL, s. 270.

124 B, Y.obodzifiska, Rodzina w Polsce, s. 149.

1% M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, s. 197.

126 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 64-66

127 B. Lobodzinska, Rodzina w Polsce, s. 195.

128 Tamze, s. 188.

12 R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 200.

30 D. Gataj, B. Tryfan, Zmiany pozycji i roli kobiety w rodzinie chtopskiej, [w:] Kobieta. Praca.
Dom. Problemy pracy zawodowej kobiet i rodziny wspotczesnej, red. K. Wrochno, Warszawa 1967,
s.247,251.



Przemiany pozycji kobiet w PRL-u - wybrane konteksty 275

Kobieta w zyciu publicznym - fasadowos$¢ rél

,Jestedmy dzi$ pelnoprawnymi obywatelkami, na réwni z mezczyzng od-
powiedzialnymi za przyszlo$¢ naszej ojczyzny” ' - te entuzjastyczne stowa
pochodza z gloryfikujacej socjalistyczny system ksiazki pod wymownym ty-
tulem Co Polska Ludowa data kobietom. W niniejszej czeéci chcialabym zanalizo-
wac udzial kobiet w sferze publicznej PRL i sprawdzi¢, czy zagwarantowane
dla nich w artykule 66. Konstytucji z 1952 roku réwne z mezczyznami prawa,
miedzy innymi w zyciu panstwowym, politycznym i spolecznym'?, znalazty
swoje odzwierciedlenie w rzeczywistosci. W tym celu przesledze statystyki
dotyczace udziatu kobiet w organach panstwowych i zwigzkach zawodo-
wych, a takze ich reprezentacje na tak prestizowych spotecznie stanowiskach,
jak adwokat, sedzia i wykladowca wyzszej uczelni. Porusze réwniez watek
ruchu kobiecego oraz dziatalnosci kobiet w opozycji politycznej.

Mimo szeroko zakrojonej akcji zachecajacej kobiety do zdobywania wy-
ksztalcenia, dopiero w latach 80. liczba studiujacych kobiet odpowiadata ich
udzialowi w catej populacji i wynosila 51%™. Tymczasem taka réwnowaga
plci wéréd pracownikéw wyzszych uczelni nie wystgpila przez cala historie
PRL. W najlepszym momencie, to jest w latach 1980-1985, kobiety stanowity
35% wszystkich zatrudnionych na uczelniach wyzszych. M. Fuszara zobra-
zowala sytuacje kobiet w szkolnictwie, przyréwnujac ja do piramidy - im
wyzszy szczebel nauczania, tym mniejsza na nim reprezentacja kobiet. Ana-
logiczny model odzwierciedlat strukture zatrudnienia w szkotach wyzszych.
Kobiety zajmowaly przede wszystkim najnizsze stanowiska, nie zwigzane
z awansem: wykladowcow i lektoréw. Tytut profesora za$ byt silnie zmasku-
linizowany. Zaszczytu tego dostapilo w 1955 roku 6% kobiet sposréd ogétu
doktoréw habilitowanych, a w 1985 - 13%"*. Poza mechanizmami dyskry-
minujacymi plec¢ Zeriska taki stan rzeczy wytlumaczy¢ mozna takze obo-
wigzkami macierzynskimi. 60% kobiet pracujacych na wyzszych uczelniach
przyznato, ze wychowanie dzieci spowolnito ich kariere naukowa'®. Przepro-
wadzone w latach 80. badania pokazaly réwniez, ze naukowcami zostawaty
najczesciej corki inteligentéw. Podobng droge wybierato jedynie 18% kobiet
wywodzacych sie z rodzin robotniczych i chlopskich (wynik zsumowany).
Jak wida¢, plan stworzenia ludowej inteligencji nie zakoriczy? sie sukcesem,
przynajmniej w przypadku kobiet"®.
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Analizujac statystyki dotyczace zawodéw prawniczych, mozna odnies¢
wrazenie, Ze i one nalezaly do grupy prac zmaskulinizowanych. W 1968 roku
byto w Polsce 12,8 % kobiet - adwokatow, w 1974 - 15,8%, aw 1980 - 19%'%". Le-
piej prezentuja sie dane odnoszace sie do funkcji sedziego. Chociaz 1968 roku
petnito ja 33,2% kobiet wéréd ogétu oséb na tym stanowisku, to w 1985 wynik
ten wynosit 52,9% na rzecz plci zeriskiej'®.

W 1969 roku kobiety stanowity 34,8% wszystkich czlonkéw zwigzkow
zawodowych, a w 1974 niecate 5% wiecej™*’. Natomiast, jedynie w Zwiazku
Pracownikéw Przemystu Wiékienniczego, Odziezowego i Skérzanego kobie-
ta petnila funkcje przewodniczacego. W pozostalych dziatach, nawet tych sfe-
minizowanych, stanowiska kierownicze zajmowali mezczyzni'®.

Wraz z odzyskaniem przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku, Polki uzy-
skaly czynne i bierne prawa wyborcze. Chociaz w PRL udzial kobiet w Sejmie
byt wiekszy niz w okresie miedzywojennym, to jednak nigdy nie osiagnat
Y4 skladu parlamentu. W najlepszym okresie, to jest w 6smej kadencji (lata
1980-1985), wynosit 23% wszystkich postéw, zas najnizszy - 4% w drugiej
kadencji, po pazdziernikowej odwilzy, kiedy to parlament odgrywat wiek-
sze znaczenie. Postanki zazwyczaj byly gorzej wyksztalcone niz mezczyz-
ni, bezpartyjne i reprezentowaly drugorzedne dzialy gospodarki, jak spot-
dzielczos¢, czy przemyst lekki*!. Rzeczywista wiadze sprawowala wowczas
PZPR. W 1973 roku kobiety stanowily 23,2% jej cztonkéw, w tym w instan-
cjach kierowniczych bylo ich 5,6%. Podobnie wygladat udzial kobiet w in-
nych partiach politycznych: ZSL - 22,2%, SD - 29,5%'*?. Rady narodowe byly
organami wladzy w gminach, miastach, powiatach i wojewdédztwach'®. Tam
tez odsetek kobiet byt nieznaczny - 15,4% w 1968'**. Ani jedna kobieta nie
sprawowata réwniez funkcji wojewody czy prezydenta miasta'®.

Artykut 72. Konstytucji z 1952 roku zapewnial obywatelom prawo zrze-
szania si¢, wymieniajgc wéréd licznych dostepnych im organizacji takze te
skierowane do kobiet'*. W 1945 roku powstala wlasnie taka kobieca organi-
zacja 0 masowym charakterze, jedyna w swoim rodzaju, gdyz inne tego typu
stowarzyszenia po prostu nie istnialy. Od samego poczatku byta powigzana

137 M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 76.

138 Tamze, s. 68.

139 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 71.

140 R. Wieruszewski, Rownosc¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 165.

1“1 M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 88-89.

2 Rocznik Polityczny i Gospodarczy” 1974, s. 165-251, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢
kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 163.

4 DzU 1952, nr 33, poz. 232.

144 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 69.

5 R. Wieruszewski, Réwnos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 162.

16 DzU 1952, nr 33, poz. 232.
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z 6wczesng wladza. Do jej zadan nalezalo przede wszystkim ksztaltowanie
pozadanej sSwiadomosci politycznej obywatelek, by mogty pomoc w realiza-
¢ji wytycznych partii'”’. Pierwszy kongres Ligi Kobiet, bo o nim tu mowa,
z 1951 roku kladl najwiekszy nacisk na walke o pokdj i wypelnienie postano-
wien planu szeécioletniego, dlatego tez za cel obrano pozyskanie kobiet-pra-
cownic dla gospodarki'*®. Podczas drugiego zjazdu w 1957 roku potepiono
nadmierne zaangazowanie polityczne Ligi, jednostronne rozumienie réwno-
uprawnienia kobiet jako prawa dlan do pracy. W powstalej wéwczas uchwale
WZywano

wszystkie kobiety miast i wsi do wspélnego dziatania i wzajemnej pomocy w rozwia-

zywaniu swych trudnosci i potrzeb wynikajacych z roli kobiety-matki, kobiety-go-
149

spodyni, kobiety-obywatelki'*.

Dziatalnos¢ rozpoczely poradnie spoteczno-prawne, udzielajace bezplat-
nych konsultacji, oraz kluby i $wietlice, gdzie organizowano imprezy, kon-
kursy zainteresowan, odczyty na temat trapigcych kobiety problemoéw™.
Tworzyly sie takze wyspecjalizowane sekcje, wéréd ktérych najaktywniejsze
byly sekcja prawniczek i architektek. Do 1966 ruch kobiecy byl jednolity, jed-
nak od tej daty nastapil jego podziat wedlug kompetencji: odtad Liga Kobiet
miata dziata¢ wsréd kobiet miejskich w miejscu ich zamieszkania, zwiazki
zawodowe wsrod kobiet pracujacych, organizacje spotdzielcze dla czlonkiri
spoldzielni, za$§ Kota Gospodyn Wiejskich na wsi'. Jednoé¢ ruchu zapew-
ni¢ miala nowo powolana Krajowa Rada Kobiet Polskich oraz rady regio-
nalne. To one mialy okresla¢ kierunki dziatania i reprezentowac ruch wobec
wladz2. Tymczasem kobiety nie utozsamily sie z tym tworem, uznajac go za
sztuczny i fasadowy'®. Liga przezywala wéwczas kryzys, widoczny w liczbie
jej cztonkin - 468,9 tysiecy w 1974 roku'. Nie dotknat on natomiast K6t Go-
spodyn Wiejskich, do ktérych w latach 70. nalezato 1,5 miliona kobiet'®. By¢
moze wynikalo to z ich charakteru, bardziej spoleczno-oswiatowego niz poli-
tycznego. Ich czlonkinie organizowaty kursy gospodarstwa domowego, wy-
cieczki, odczyty i pogadanki, miedzy innymi na temat racjonalnego zywienia,

17 1. Ratman-Liwerska, Edukacja poza konwencjg, Biatystok 1993, s. 109.

48 M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 218.

49 1. Ratman-Liwerska, Edukacja poza konwencjg, s. 112-113.

150 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 83.

31 M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 218.

192 Zbior dokumentow ruchu kobiecego, Krajowa Rada Kobiet Polskich przy Ogoélnopolskim
Komitecie Frontu Jednosci Narodu, Warszawa 1967, s. 3-5, cyt. za: R. Wieruszewski, Rownos¢
kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 208.

153 M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 219.

54 R. Wieruszewski, Rownos¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej, s. 215.

1% M. Fuszara, Kobiety w polityce, s. 218.
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czy wychowania dzieci. Zakladaly biblioteki i place zabaw'*. Dziatalnos¢ Ligi
Kobiet swietnie podsumowaly same delegatki podczas zjazdu w 1981 roku.
Przyznaty, ze w pierwszym okresie miata swoje zastugi na polu poradnictwa
i odwiaty. Przypomniano wazne postulaty dotyczace prawnych rozwigzan
kwestii kobiecych oraz udzial w rozwoju systemu opieki nad dzie¢mi i oso-
bami starszymi. Jednoczesnie potepiono ingerencje wladz w strukture ruchu
i postuzono sie metaforg ,,obezwladniajacego gorsetu”. Wytykano takze nie-
konsekwencje polityki spotecznej ruchu. Do , grzechéw” Ligi Kobiet nalezy
takze dodac rzadkie respektowanie zasady dobrowolnosci cztonkostwa i nie-
kierowanie sie zainteresowaniami zrzeszonych kobiet'.

Polki angazowaly sie réwniez w aktywnos¢ antysystemowaq. Mialy swéj
udzial juz w pierwszych organizacjach opozycyjnych lat 70., miedzy innymi
w Komitecie Obrony Robotnikéw, czy Wolnych Zwiazkach Zawodowych.
Masowo poparly natomiast pierwsza legalng organizacje niekomunistyczng,
jaka byt Niezalezny Samorzadny Zwigzek Zawodowy ,Solidarnos¢”. Wsta-
pito do niej okoto 10 milionéw obywateli®, z ktérych potowe stanowily ko-
biety'”. ,Solidarnos¢” miata zaréwno swoich ojcéw, jak i matki. Rodziciel-
kami nazwalabym zaré6wno Anne Walentynowicz, ktéra przyczynita sie do
wybuchu sierpniowego strajku w Gdarisku, jak i Aline Pienkowska, Henryke
Krzywonos i Ewe Ossowska, ktdre ten strajk podtrzymaly i pozwolity mu
przerodzic¢ sie w ogdlnopolski ruch spoteczny. Jednak ,Solidarnoé¢” zyskata
przede wszystkim twarz Lecha Walesy i przedstawiana byta jako meska spra-
wa. Powielala istniejace w spoleczenistwie patriarchalne wzorce, przyznajace
mezczyznom wladze i prawo do podejmowania decyzji. A. Walentynowicz
wspominatla, ze odrzucita propozycje kierowania strajkiem, $wiadoma tego,
ze wiekszym autorytetem cieszy¢ sie bedzie meski przywédca'®. Zaréwno
wiec mezczyzni pomijali kobiety przy obsadzaniu kluczowych stanowisk
w ,S”, jak i one same nie czuly sie na sitach, by tym rolom podota¢. Mar-
ginalizowane, pomijane w wielu dziedzinach PRL-owskiego zycia, nie byly
przyzwyczajone do odgrywania roli lideréw. Byly takze wyjatki, jak Barbara
Labuda, wiceszefowa dolnoslaskiego regionu ,,S”, dzialajaca jednakze u boku
Wiadystawa Frasyniuka, tak jakby jego osoba miala nadac¢ jej wiarygodnosci
i szacunku. Podczas gdy mezczyzni debatowali i spierali sie, kobiety podjely
sie pracy u podstaw. Wydawaly zwiazkowa prase, kolportowaly ja, nawia-
zywaly i utrzymywaly facznoé¢'®!. Ponadto, dostarczaty pieniadze dla straj-

136 K. Wrochno, Kobiety w Polsce, s. 88.

57 1. Ratman-Liwerska, Edukacja poza konwencjq, s. 124-125, 127-128.

158 R. Sniegocki, Historia. Burzliwy wiek XX, s. 295.

1% K. Konieczny, Matki Solidarnosci, Szczecin 2010, s. 11.

160" Mniej znaczy wiecej, z G. Staniszewska rozmawia A. Mateja, Kobiety Solidarnoéci, dodatek
specjalny , Tygodnika Powszechnego”, 5 wrzeénia 2010, s. 37.

161 K. Konieczny, Matki Solidarnosci, s. 11.
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kujacych, pomagaly represjonowanym i ich rodzinom, obserwowaty procesy
polityczne'?. Prawdziwym sprawdzianem byt dla nich stan wojenny, kiedy
internowano czolowych przywoédcow Zwigzku. Wéwczas to ,male dziew-
czynki”, jak okreslit konspiratorki Jacek Kuron'®’, zbudowaty podziemie, nie
pozwalajac zgasnaé w narodzie nadziei na zmiany. Swiadomie usunely sie
na dalszy plan, pracujac na nazwiska kolegéw'**. Publikowaty ich wypowie-
dzi, przekazywaly informacje miedzy strukturami, udostepniaty mieszkania
ukrywajacym sie, przechowywaly sprzet wydawniczy. Wykorzystywaly ste-
reotyp zaleknionej, bezradnej kobiety, ktérej nie starczy sil, ani odwagi na
taka dziatalnos¢. Stuzby bezpieczeristwa dlugo nie potrafity rozpracowac re-
dakcji , Tygodnika Mazowsze”, bedacego forum dla przywoédcéw podziemia,
bowiem do glowy im nie przyszto, ze wydawaly go kobiety'®. Zastugi opo-
zycjonistek umniejszali takze mezczyZni podziemia. ,Male dziewczynki”,
,opiekuncze matki” to okreslenia protekcjonalne, bagatelizujace role kobiet
w 571, One same zreszta tez nie nadawaly sobie miana bohaterek. A prze-
ciez wiele z nich bylo internowanych, przestuchiwanych, do$wiadczato re-
wizji i ryzykowalo bezpieczeristwo wlasnych rodzin'’. Zdecydowaly sie na
dziatalnosé¢ antysystemowa dla luksusu, jakim byto wéwczas poczucie wol-
nosci. Tak swoja aktywnos¢ uzasadniata Bogumita Kowalska, 1aczniczka i do-
kumentalistka prasowa , Tygodnika Mazowsze”: ,, Czulam si¢ wtedy niezwy-
kla, wyrézniona. Nabratam pewnosci siebie, pewnosci co do swojej wartosci.
Mialam poczucie, ze robig co$, co ma sens, co jest wazne” %,

Aktywnos¢ opozycyjna byla zatem dla wielu kobiet jedng z drég do sa-
morealizacji, ktora przynosila satysfakcje réwniez wtedy, gdy nie spotykata
sie z uznaniem ze strony innych.

Zakonczenie

Kobiety w okresie PRL-u pelnily r6znorodne role. Z jednej strony trady-
cyjne: matek, zon, gospodyn, ale takze nowe: robotnic, przodownic pracy
i dziataczek politycznych'®. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w kazdej z opisy-
wanych w tej pracy czterech sfer zycia, to mezczyzni mogli cieszy¢ sie wiek-
szg wolnoscia i szansa na samorealizacje. Do podobnych wnioskéw docho-

162 N. Makowiecka, B. Rogalska, Portrety, ,Karta” 2012, 71, s. 114.

163 ], Kuron, ]. Zakowski, PRL dla poczatkujacych, s. 244.
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166 E. Kondratowicz, Szminka na sztandarze, Warszawa 2001, s. 170.
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19 M. Fidelis, Kobiety, komunizm i industrializacja w powojennej Polsce, s. 78.
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dza takze inni autorzy, analizujacy watek sytuacji Polek po drugiej wojnie
Swiatowej. M. Maciejewska podkresla wieksza niezaleznosc finansowa kobiet
w okresie PRL i mozliwo$¢ decydowania o wlasnym ciele oraz lepsze szan-
se edukacyjne. Ponadto, docenia powotlanie instytucji odcigzajacych kobiety,
jak zlobki, przedszkola czy stotéwki, lecz jednoczesnie ubolewa nad éwcze-
snym brakiem polityki swiadomego ojcostwa'”’. Autorka ta zaznacza takze,
ze ,,podwdjna emancypacja” - wyzwolenie z relacji klasowych i plciowych,
jaka stata sie¢ udziatem Polek po 1945 roku, byla odgérna i nieuwzgledniajaca
glosu samych zainteresowanych'”'. Kobieta, cho¢ dysponujaca coraz wieksza
swoboda na polach edukacji, matzeristwa, sfery zawodowej i publicznej, i tak
w rzeczywistosci pozostawala zalezna od parstwa i mezczyzn, sprawujacych
w nim wladze. Jej pozycja na rynku pracy uwarunkowana byta aktualna po-
lityka oraz decyzjami mezow i kierownikoéw, bedacych czesto obroricami sta-
rego porzadku plci. Réwnouprawnienie, majace w zalozeniu polepszy¢ byt
kobiet, okazalo sie¢ w praktyce niesprawiedliwe i wykluczajace wlasnie dla
nich. Mimo przemian pozycji kobiet, jakie zaszly w okresie Polski Ludowe;j,
pozostawaly one dalej ,stabsza plcia”, gdyz w kraju wciaz funkcjonowat sys-
tem patriarchalny i nawet najbardziej postepowe ustawy przegrywaty w kon-
frontacji z umystami pelnymi uprzedzeni i dawnych schematow.
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The new core curriculum for general education introduced in September 2017 (Journal of Laws 2017,
item 356) introduced changes taking into account the use of new technologies in early school educa-
tion. From now on, the school is to better prepare students for the requirements of a digital society,
including a creative use of media. This requires the teacher’s readiness to introduce the media into
the educational process, commitment to and efficient use of the digital media in individual education.
I was wondering about the attitude of early school education teachers to using new technologies in
lessons (especially in the context of the new curriculum). Moreover, I wanted to see if teachers show
commitment to developing their own digital skills. Such an attitude would be justified: the high digi-
tal competences of teachers not only help the proper implementation of the core curriculum in grades
0-3, but also help in career promotion and prepare children for efficient functioning in a digital society.
To answer the above questions, I carried out my own diagnostic survey on a group of 460 early school
education teachers (N = 460), using a questionnaire.

Teachers indicated a diverse attitude to both the changes introduced in the core curriculum and the
use of digital media in education. They mainly point to their own digital incompetence in the use of
new technologies in early school education lessons. New media are most often used in lessons by
teachers older in terms of age and work experience; we can associate it with teachers” professional
promotion, which is connected with the requirement of using multimedia in the learning process as
defined by the legislator. Teachers do not rate their digital skills too highly yet at the same time show
interest in courses, trainings and workshops organized by the school, thanks to which they can impro-
ve their skills in this area. They also recognize that a digitally competent teacher is the answer to the
needs of a new, modern school.

Key words: digital media, digital competences, early education
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Wprowadzenie

Wspolczesna rzeczywistos¢ podlega ciaglym przemianom spotecznym,
kulturowym oraz technologicznym, ktére nie pozostaja bez wplywu na
szkote. Od nauczycieli wymaga sie nie tylko gotowosci do sprawnego re-
agowania na zachodzace zmiany i niestabilno$¢ edukacyjna, ale takze wyso-
ko rozwinietych umiejetnoéci dydaktycznych - uwzgledniajacych réwniez
umiejetne korzystanie z nowych technologii. Jedna z konsekwencji aktyw-
nosci i podejmowanych przez czlowieka inicjatyw oraz realizowanej w spo-
sOb zamierzony i niezamierzony edukacji medialnej s kompetencje medial-
ne - o indywidualnym dla kazdego czlowieka, zr6znicowanym poziomie.
O potrzebie nabywania takich kompetencji przekonane sa nie tylko instytu-
cje rzadowe, organizujac ogélnopolskie projekty i programy (np. program
Cyfrowa Szkota, NASK), wlaczajac edukacje medialng do strategii roz-
woju panistwa polskiego, pozarzadowe', osrodki naukowe i towarzystwa,
ale i Komisja Europejska, ktéra wydala szereg zaleceri odnosnie ksztalto-
wania kompetencji medialnych spoleczenstwa’. Zalecenia te sprowadzaja
sie miedzy innymi do ksztaltowania kompetencji medialnych i cyfrowych
przez szkoly oraz uznania ich za czes¢ kompetencji kluczowych w spote-
czenistwie informacyjno-komunikacyjnym. Umiejetnosci nabyte w domu,
zgodnie z unijnymi dyrektywami, powinny by¢ dalej rozwijane w $rodo-
wisku szkolnym i w trakcie uczenia si¢ przez cale Zycie oraz wzmacnia-
ne za pomocq dziatann organéw krajowych, rzadowych i regulacyjnych, jak
tez dziatan sektora medialnego. Eksperci z Komisji rozumieja kompetencje
medialne za polaczenie kompetencji indywidualnych z jednej strony oraz
czynnikow srodowiskowych z drugiej’. Aby zrealizowa¢ zalecenia Komisji
Europejskiej, potrzebni sa kompetentni cyfrowo nauczyciele, ktérzy swoja
wiedza, umiejetnosciami oraz postawami beda wspomagac dzieci i mio-
dziez w ksztaltowaniu przez nich odpowiednich kompetencji. Badania po-
kazuja, ze dzieci przychodzac do szkoty, nie potrafia w sposéb wartosciowy
korzysta¢ z nowych technologii’. Ich umiejetnosci ograniczaja sie do obstugi

! A.Iwanicka, N. Walter, A. Kietkiewicz-Janowiak, Media and Information Literacy Policies in
Poland (2013), ANR TRANSLIT and COST , TransformingAudiences/ Transforming Societies”,
2014.

2 E. Murawska-Najmiec, Organizacje migedzynarodowe: Edukacja medialna w polityce Unii Eu-
ropejskiej i Unesco, [w:] Cyfrowa Przysztosc, 2016 https:/ /nowoczesnapolska.org.pl/ wp-content/
uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5 %820 %C5%9B % C4%87-rozdzia % C5%82-06.pdf

3 A. Ogonowska, G. Ptaszek, Edukacja medialna w dobie wspotczesnych zmian kulturowych,
spolecznych i technologicznych, Krakéw 2015, s. 9.

* D. Batorski, Technologie i media w domach i Zyciu Polakow, [w:] Diagnoza spoteczna 2015: Wa-
runki i jakosc¢ zycia Polakow, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2015; J. Pyzalski, Dzieci w wieku
przedszkolnym w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych — w strong zagrozen, [w:] Mate
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urzadzen cyfrowych, wlaczenia bajki, filmu lub gry. Nie wiedzg, Ze media
cyfrowe moga stuzy¢ do innych niz rozrywka celéw: do nauki, pracy ze-
spolowej, rozwoju kreatywnosci, tworczosci, pasji i zainteresowan. Ponie-
waz domowa edukacja medialna wciaz jeszcze stoi na niskim poziomie, to
w duzej mierze od szkoly i nauczycieli zalezy, jakie doswiadczenia cyfrowe
zdobeda dzieci, czego sie naucza i jakie nawyki cyfrowe posiada.

Majac na uwadze powyzsze, zasadne wydato mi sie sprawdzenie, jaki sto-
sunek przejawiaja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej do wykorzystywa-
nia nowych technologii na swoich lekcjach? Czy wykazuja si¢ zaangazowa-
niem w zakresie nabywania i rozwijania wtasnych kompetencji cyfrowych po
to, aby z jednej strony - realizowac zalozenia nowej podstawy programowej,
z drugiej - przyczynic sie do nabywania kompetencji cyfrowych przez dzieci.
Mimo wprowadzonej w 2017 roku nowej podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkét podstawowych, ktéra nakiada na nauczycieli obowigzek
wprowadzenia treéci okoloinformatycznych, wcigz niewiele istnieje badan,
z ktorych moglibysmy sie dowiedzie¢, jaka postawe wobec tego zagadnienia
wykazuja nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej. Moje badania sa préba uzu-
pelnienia luki na tym polu badawczym.

Media cyfrowe i tresci informatyczne
w edukacji wczesnoszkolnej

Polskie szkoly sa coraz lepiej wyposazone cyfrowo, jednak nie zawsze
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wykazuja checi, aby wykorzystywac
je (jako srodki dydaktyczne) w procesie ksztalcenia. Powodem sa najczesciej
cechy indywidualne nauczyciela, jak i brak wiary w efektywno$¢é nauczania
wspartego mediami’. Nauczyciele co prawda deklaruja wykorzystywanie
mediow cyfrowych na lekcjach, ale rozumieja przez to gléwnie wspieranie sie
prezentacjami multimedialnymi, ktére nie angazuja uczniéw w jakakolwiek
aktywnos$¢ i sprawiaja, ze lekcje nadal prowadzone sa tokiem podajacyms®.
To, czy nauczyciele wlacza media do swoich edukacji ma tez bezposredni
zwiazek z ich wiekiem, przekonaniami i watpliwo$ciami, jakie majg na temat
obecnosci mediéw cyfrowych w szkole. Wedtug Hoskins i Sakamoto, zde-
cydowanie chetniej TIK na lekcjach uzywaja nauczyciele urodzeni juz jako

dzieci w Swiecie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Pomiedzy utopijnymi szansami a przesa-
dzonymi nadziejami, red. ]. Pyzalski, £.6dz 2017, s. 160-163.

® Polskaszkotawdobiecyfryzacji. Diagnoza2017,red. M. Plebariska, https: / / onedrive.live.com/
?authkey=%21A0Q4UX8DDb51Zqrw&cid=3D4AC758B37A833C&id=3D4AC758B37A833
C%?21108&parld=root&action=locate, , [data dostepu: 10.06.2019], s. 7-24.

¢ Tamze, s. 24.
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cyfrowi tubylcy, zarazem mlodzi stazem, ktérzy dodatkowo sa przeswiadczeni
o swoich wysokich cyfrowych kompetencjach’. Nie jestem jednak pewna, czy
tak jest rzeczywiscie, bowiem najnowsze badania pokazuja, ze mtode poko-
lenie wcale nie ma wysokich kompetencji cyfrowych, nie wykazuje sie tez
aktywnoscia cyfrowa, a ich dzialania sa w duzej mierze odtworcze i pozba-
wione wiekszej wartosci®. A zatem, wiek wcale nie musi by¢ wyznacznikiem
uzywania przez nauczycieli nowych technologii na lekcjach i wykazywania
sie checia rozwijania wlasnych kompetencji cyfrowych.

Sama dostepnosé nowych technologii w szkole nie jest tez rownoznaczna
z ich wykorzystywaniem przez nauczyciela, poniewaz ci, ktérzy nie czuja sie
komfortowo w obecnosci mediow cyfrowych, lub czuja sie wrecz przymusza-
ni do ich uzywania, moga mie¢ odczucie, ze sg zbedni w klasie szkolnej. Cze-
sto ten problem znika po przejsciu odpowiedniego szkolenia, ktére zwieksza
poczucie kompetencji w zakresie uzytkowania nowych technologii. Nauczy-
ciele duzo chetniej korzystaja tez z nowych technologii w klasach starszych,
gdzie mlodziez wykazuje sie wiekszym poziomem samodzielnosci, a kompe-
tencjami cyfrowymi nierzadko ich przewyzsza, niz w nauczaniu wczesnosz-
kolnym, ktére wymaga wiekszych kompetencji i zaangazowania nauczyciela.
Tymczasem, nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej’ naklada na nauczycieli juz od pierwszych klas obowiazek
wdrazania nowych technologii, w tym realizowania tresci okoloinformatycz-
nych, do wszystkich edukacji.

Ponadto, ustawodawca zalozyl, ze kazdy nauczyciel ubiegajacy sie o ko-
lejny stopienn awansu zawodowego (nauczyciel kontraktowy, mianowany,
dyplomowany) lub ocene pracy powinien wykazywac sie znajomoscia na-
rzedzi multimedialnych i informatycznych oraz umiejetnoscig wykorzysty-
wania ich zgodnie ze specyfika prowadzonych przez siebie lekcji. Ocenie
poddawane jest planowanie, organizowanie i prowadzenie zaje¢ dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekuniczych wynikajacych ze specyfiki szko-
ty i zajmowanego stanowiska, z wykorzystaniem metod aktywizujacych
ucznia - w tym narzedzi multimedialnych i informatycznych wiaénie'. Ko-
misja egzaminacyjna oprécz standardowej procedury egzaminacyjnej moze
poprosi¢ kandydata, aby zaproponowatl rozwigzanie wskazanego przez ko-

7 B. Hoskins Sakamoto B., The role of technology in early years language education, [w:] Early
Second Language Education: International perspectives of theory and practice, red. S. Mourao, M. Lo-
urenco, New York 2015, s. 245.

8 J. Pyzalski i in., Polskie badania EU Kids Online 2018, Poznar 2019; tenze i in., Pozytywny
internet i jego mtlodzi tworcy. Dobre i zte wiadomosci z badani jakosciowych, NASK 2019; M. Tanas,
Raport z Badania Nastolatki 3.0. NASK, Warszawa 2017.

 Rozporzadzenie MEN z 14 lutego 2017 r., w sprawie Podstawy Programowej Ksztalcenia
Ogolnego dla Szkot Podstawowych, DzU 2017 poz. 356.

0 Tamze, poz. 1574.
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misje problemu 1aczacego sie z wykonywang pracg, uwzgledniajac nie tylko
praktyke szkolng i przepisy prawa, ale tez uzywajac narzedzi cyfrowych'.
A zatem, podnoszenie kompetencji cyfrowych wydaje sie priorytetem dla
nauczycieli dbajacych o rozwo6j nie tylko wlasny, ale i podopiecznych.

Wprowadzona do szkét w 2017 roku podstawa programowa ustanawia
miedzy innymi takie cele, jak: rozwijanie kreatywnosci, umiejetnosci kry-
tycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnio-
skowania, rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji
do nauki. Cele te idealnie wpisuja sie w mys$l ksztalcenia multimedialne-
go z udzialem nowych technologii i szeroko rozumianej edukacji medial-
nej oraz ksztaltowania umiejetnosci poprzez dziatanie'? z wykorzystaniem
nie tylko mediéw tradycyjnych (tzw. starych), ale i nowych mediow (mul-
timediéw), ze szczegélnym uwzglednieniem komputeréw z dostepem do
Internetu (i jego ustugami, tzw. nowymi nowymi mediami'® oraz programami
do wczesnej nauki kodowania), tablic interaktywnych, smartfonow (z za-
instalowanymi aplikacjami), interaktywnych, programowalnych robotéw
i innych nowych technologii.

Wymienione w podstawie programowej cele maja odniesienie nie tyl-
ko do samego procesu ksztalcenia, ale i szerzej - do calego spoleczernistwa,
bowiem odpowiadaja na potrzeby rynku pracy: maja przygotowaé do abs-
trakcyjnego i logicznego myslenia, nauczy¢ rozwigzywania probleméw
i my$lenia komputacyjnego (rozumianego jako proces znajdowania rozwia-
zah wobec pewnych otwartych probleméw), ktére jest nierozerwalnie zwia-
zane z programowaniem, a ktérego elementy nauczyciel ma wprowadzac
do poszczegodlnych edukaciji za pomoca nowych narzedzi. Do obowigzkéow
nauczyciela powinno zatem naleze¢ wprowadzanie nowych technologii do
edukacji, angazowanie uczniéw w aktywne i tworcze ich wykorzystywa-
nie oraz tworzenie cyfrowych tresci, jak tez aranzowanie takich sytuacji
z udzialem mediow, ktére beda nawigzywaly do realnych problemoéw i rze-
czywistych sytuacji. Szkota ma przygotowac do kreatywnego korzystania
z mediow:

(...) stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwiazywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych
sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania,
postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywa-
nia informacji z réznych zrédel, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych

1 Rozporzadzenie MEN z 26 lipca 2018 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodo-
wego przez nauczycieli, §12, ust. 1.

12 ], Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, Warszawa 2012, s. 86.

13 P. Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010, s. 11-14.
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przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania in-
formacji i jej prezentacji w réznych postaciach. Szkota ma réwniez przygotowywac
ich do dokonywania §wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzysta-
nia z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej analizy informacji, bezpiecznego
poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opar-
tych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci'.

Duza czes¢ wprowadzonych do podstawy programowej zmian zwiazana
jest z osiagnieciami ucznia w zakresie programowania i rozwigzywania pro-
bleméw z wykorzystaniem komputera oraz innych urzadzen cyfrowych i do-
tyczy takich aktywnosci, jak: postugiwanie sie¢ komputerem do wykonania
zadania, programowanie wizualne, tworzenie komputerowych komunika-
tow graficznych, korzystanie z zasobéw internetowych. Dzieci z klas 0-3 po-
winny programowac wizualnie proste historyjki, umie¢ wykonaé pojedyn-
cze polecenia w programie do kodowania. W poczatkowej fazie sugeruje sie
rozpoczynanie dziatant z wykorzystaniem przestrzeni klasy i organizowanie
aktywnosci dzieci z wykorzystaniem liczmanéw, gier planszowych i tym po-
dobnych, a wiec nie zawsze korzystajac z komputeréw po to, aby dzieci po-
znawaly wybrane pojecia w formie zabawy. Stopniowo tresci informatyczne
majg by¢ wdrazane we wszystkich edukacjach z wykorzystaniem narzedzi
TIK" tak, aby z czasem tworzy¢ proste programy sterujace robotami edu-
kacyjnymi lub postaciami na ekranie monitora, postugiwac sie komputerem
z r6znymi aplikacjami i co najwazniejsze - wykorzystywac poznane umiejet-
noéci do nauki czytania, pisania i rachowania.

Tym samym, to obowigzkiem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
jest aranzowanie aktywnosci zwigzanych z wykorzystaniem mediéw cy-
frowych i ksztaltowanie kompetencji cyfrowych dzieci. Czy jednak nauczy-
ciele sa przygotowani do takich dzialari? Obowiazujace programy studiow
z zakresu edukacji wczesnoszkolnej w przewazajacej wiekszosci nie prze-
widuja zajec tak z nauki kodowania, jak i podejmowania innych aktywnosci
z wykorzystaniem nowych technologii (np. obstugi robotéw edukacyjnych),
a zatem nawet najmlodsi nauczyciele - bedacy juz przedstawicielami poko-
lenia cyfrowych tubylcow - nie otrzymuja niezbednego przygotowania, aby
podejmowac takie dzialania. Tymczasem, to od ich zaangazowanej posta-
wy zalezy, czy dzieci beda doskonalily swoje kompetencje cyfrowe przy ich
udziale, czy nie.

Aktywnosc cyfrowa nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej jest zatem uwa-
runkowana wieloma czynnikami, ktére mozemy okreslic jako: 1) cechy indywi-
dualne nauczyciela; 2) poziom jego kompetencji cyfrowych; 3) motywacja we-

4 Rozporzadzenie MEN z 14 lutego 2017 r., w sprawie Podstawy Programowej Ksztalce-
nia Ogoélnego dla Szkét Podstawowych, DzU 2017 poz. 356, s. 3.
15 Tamze, s. 47.
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wnetrzna zwiekszania kompetencji cyfrowych (cheé¢ rozwoju i samoksztalcenie
w zakresie umiejetnosci cyfrowych); 4) motywacja zewnetrzna zwiekszania
kompetencji cyfrowych (awans zawodowy, realizowanie podstawy programo-
wej); 5) wsparcie szkoly w zakresie podnoszenia kompetencji cyfrowych (kur-
sy, szkolenia, warsztaty); 6) wyposazenie w nowe technologie szkoty.

Badania wlasne - procedura i wyniki

Aby dowiedzie¢ sie wiecej na temat stosunku nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej do wykorzystywania nowych technologii na lekcjach oraz ich
zaangazowania w nabywanie i rozwijanie wlasnych kompetencji cyfro-
wych, zaprojektowalam badania sondazowe, ktére zostaly zrealizowane
w styczniu 2019 roku wsréd 460 nauczycieli klas 0-3 szkoty podstawowej
(N =460). W badaniu wzieli udziat nauczyciele z r6znych wojewé6dztw Pol-
ski - 440 kobiet i 20 mezczyzn. Najwiecej nauczycieli, bo az 61% miato diugi
staz pracy - 20 i wiecej lat, pozostali pracowali w szkole 15 lat (12%) i kroce;j.
Az 91% ankietowanych to pracownicy szkoly panstwowej, pozostate osoby
zatrudnione byly w szkole prywatnej lub spotecznej. Technika badawcza,
ktora sie postuzytam byta ankieta online. Kwestionariusz zawierat 25 pytan,
ktére miaty forme zamknietg z kategoriami do wyboru, skalg, rangami oraz
elementami otwartymi. Celem badania bylo poznanie opinii nauczycie-
li na temat wykorzystywania przez nich nowych technologii w klasach
0-3 oraz poznanie ich deklaracji zwiazanych z zaangazowaniem w rozw6j
wlasnych kompetencji cyfrowych. Wyodrebniono zatem nastepujace pro-
blemy badawcze'®: 1) Jaki stosunek przejawiaja nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej do korzystania z nowych technologii na lekcjach? 2) Czy na-
uczyciele wykazuja sie zaangazowaniem w zakresie rozwijania wlasnych
kompetencji cyfrowych?

Stosunek nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
do korzystania z nowych technologii na lekcjach

Przebadana przeze mnie grupa nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
prezentuje zréznicowany stosunek zaré6wno do wprowadzonych w podsta-
wie programowej zmian, jak i samego wykorzystywania mediéw cyfrowych
w edukacji. Mimo iz 73% ankietowanych deklaruje, ze dokonane ustawowo
zmiany (w tym obecnos$¢ programowania w edukacji elementarnej) sa po-

¢ Na potrzeby niniejszego opracowania wykorzystano wyniki badan ankietowych odno-
szace sie tylko do wybranych probleméw badawczych
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trzebne, to jednak 14% badanych twierdzi, ze nie jest przekonana do tej de-
cyzji, za powod wskazujac glownie swoja niekompetencje (13%) w zakresie
wykorzystywania nowych mediow. Wsréd ankietowanych pojawily sie tez
glosy o niecheci wobec wprowadzonych zmian (3% badanych).

Pytani, jak czesto uzywaja poszczegélnych nowych technologii na lek-
cjach, nauczyciele wskazywali komputer z dostepem do Internetu jako najbar-
dziej popularne medium, z ktérego korzystaja przynajmniej raz w tygodniu
(59%), w tym do prezentowania tresci w programie Power Point z wykorzy-
staniem projektora (27% przynajmniej raz w miesigcu). Coraz czesciej szkoty
wyposazone s3 w tablice interaktywne - 42% moich ankietowanych odpo-
wiedzialo, ze korzysta z nich przynajmniej raz w tygodniu, ale az 20% nie
ma ich na wyposazeniu szkoly badz z nich nie korzysta. Zapytatam takze
nauczycieli, czy i jak czesto wykorzystuja na swoich zajeciach edukacyjnych
(sugerowane w nowej podstawie programowej) programy do nauki kodo-
wania oraz roboty edukacyjne, ktére sprawiaja, Ze uczniowie wykazuja sie
wieksza aktywnoscia na lekcjach, pracuja bardziej kreatywnie, czy ucza sie
rozwigzywania problemow.

Tabela 1
Korzystanie z programéw do kodowania i robotéw edukacyjnych na lekcjach
Korzystanie z programéw do kodowania Liczba %
i robotéw edukacyjnych na lekcjach wskazan | N =460
Korzystanie nie uzywam 156 34
z programow :
do kodowania uzywam bardzo rzadko - pare razy 3 -
w roku
uzywam sporadycznie - rzadziej niz raz 120 %
w miesigcu
czesto - pare razy w miesigcu 108 23
baljdzo czesto - przynajmniej raz w tygo- 4 10
dniu
Korzystanie nie uzywam 276 60
z robot(’)w uzywam bardzo rzadko - pare razy
edukacyjnych w roku 76 16
uzywam sporadycznie, rzadziej niz raz 40 9
W miesigcu
czesto - pare razy w miesigcu 44 10
bardzo czesto - przynajmniej raz w mie- o4 5
siacu

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Na podstawie danych zebranych w tabeli 1 mozna stwierdzi¢, ze zaréwno
kodowanie, jak i programowanie zaczyna cieszy¢ sie popularnoscia wérod
nauczycieli; jest uzywane coraz czesciej i chetniej. Wcigz jednak istnieje liczna
grupa (34% jesli chodzi o kodowanie i az 60% w wypadku robotéw edukacyj-
nych), ktéra nie korzysta z tego rodzaju rozwigzan edukacyjnych. Zapytani,
dlaczego wcigz tak rzadko korzystaja z tego rozwigzania edukacyjnego, na-
uczyciele odpowiadaja, ze nie maja pomystu, jak wprowadzi¢ nauke kodowa-
nia do swoich edukacji (32%), boja sie tez, ze ich kompetencje sa niewystar-
czajace (26 %), nie maja wystarczajacej ilosci sprzetu (24%) lub po prostu - nie
sa przekonani do tego rozwigzania edukacyjnego (18%).

Najchetniej nowe technologie wykorzystuja na lekcjach nauczyciele po-
wyzej 40. roku zycia (51%). Mozna to wiazaé¢ z ich awansem zawodowym
(najczesciej na stopienn nauczyciela dyplomowanego), ktory laczy sie ze
wspomnianym juz wymogiem wykorzystywania multimediéw w procesie
uczenia. Mlodsze osoby, na przyklad te bezposrednio po studiach, mimo
przypisywanej im przynaleznosci do pokolenia cyfrowych tubylcow w duzo
mniejszym stopniu korzystaja z mediéw na lekcjach (w moich badaniach tyl-
ko 25% nauczycieli w przedziale wiekowym 25-30 lat). Wynika to by¢ moze
z ich zaaferowania nowa sytuacja zawodowa (pierwsza praca), stawiania na
tradycyjne metody, ktére stoja w opozycji do dominujacych w codziennym
zyciu dzieci nowych technologii i proba osiggania zalozonych celow bez ko-
rzystania z tego typu srodkéw dydaktycznych.

Nauczyciele prezentuja zréznicowane postawy wobec programowania
wizualnego - od zainteresowania (wybrane odpowiedzi z pytania otwarte-
go0): Na pewno trzeba uczy¢ dzieci programowania; Zastanawiam sie, jaki program
wybraé, aby zaciekawit dzieci; Programowanie pomoze moim wychowankom w przy-
sztosci; Jestem ciekawa, jakie daje mozliwosci; Chce tego doswiadczyc; wrecz pod-
ekscytowania: Dzieciaki uwielbiajg programowac, ciesze si¢ na te lekcje tak, jak
oni; Zawsze zastanawiam sie, czym dzieci mnie zaskoczq tym razem; Jestem bardzo
ciekawa ich pomystéw,; Programowanie to dla nas Swietna zabawa; Czuje, ze sama
chciatabym sie tym bardziej pobawi¢; Uwielbiam nowe rozwigzania, ktore utatwiajg
dzieciakom nauke; po nieche¢, obawy i bezradnos¢ zwiazana z odczuwanym
brakiem kompetencji: Ogarnia mnie panika, kiedy mysle o programowaniu; Nie
mam pojecia, jak si¢ do tego zabra¢; Te programy to nic ciekawego; Przeraza mnie
mysl, Ze bede miata to wprowadzi¢; Zaczng sie pytania, a ja nie bede umiata odpowie-
dziec¢; Uwazam, Ze to tylko strata czasu.

Czes¢ ankietowanych dostrzega potrzebe nauki programowania juz od
pierwszej klasy, ale tylko na wyznaczonej do tego edukacji informatycznej
(32%). Inni zgadzaja sie, ze powinno by¢ ono wlaczane w tok poszczegolnych
edukagji, ale tylko na zasadzie uatrakcyjnienia lekcji (36%). Jeszcze inni nie
widza zadnego uzasadnienia dla programowania i ,zabawy robotami” (17%)
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lub nie uzywaja ich z powodu niskiego poczucia kompetencji w tym zakresie
(15%), pozostali nie majg zdania w tym temacie (15%).

Jeszcze ostrozniej ankietowani wypowiadali sie w wypadku korzystania
z robotéw edukacyjnych: Boje sig, bo ich nie znam; Czuje strach, kiedy o nich my-
Sle; A co jak sig zepsuja? Kazdy bedzie chcial je wprawi¢ w ruch!; Nie widze ko-
niecznosci ich uzywania; To zwykte zabawki, a nie nauka; Kiedy ja znajde czas na
nauke czytania i pisania; Nie dam rady, mam za malq wiedze. Cho¢ zdarzaly sie
i wypowiedzi entuzjastyczne: Super zabawa - uczymy sie, nawet o tym nie wie-
dzqc!; Wspaniata nauka przez zabawe, wyrownujq tez szanse edukacyjne; Potrafig
skras¢ dzieciece serca; Uczq wspotdziatania w grupie; Lekcje sq mega ciekawe z nimi.
Niektoére odpowiedzi wskazywaly tez na wyrazng cheé¢ podniesienia swoich
umiejetnosci i w tym zakresie: Wiem, ze musze sig jeszcze duzo nauczyc, ale dam
rade!; Wlasnie kupujemy nowe roboty, musze si¢ koniecznie podszkoli¢; Wiem, ze
potrzebuje szkolenia z ich uzywania.

Sceptycyzm wykazuja tez nauczyciele, jesli chodzi o wykorzystywanie na
lekcjach smartfonéw - w dalszym ciagu narzedzie to postrzegane jest jako mato
przydatne w edukacji. Az 60 % nauczycieli nie uzywa go na lekcjach w ogole,
11% deklaruje uzywanie go pare razy do roku, 12% Srednio raz w miesiacu, 3%
pare razy w miesigcu i 6% przynajmniej raz w tygodniu. Smartfon, mimo ze jest
urzadzeniem dostepnym i najbardziej lubianym przez dzieci, o szerokim zasto-
sowaniu edukacyjnym - réwniez na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego
- wcigz traktowany jest dos¢ nieufnie przez nauczycieli.

Zebrane przeze mnie opinie sa zbiezne w wielu aspektach z badaniami
kompetencji komputerowych ICILS, z ktérych wynika, ze dwie trzecie ankie-
towanych nauczycieli nie postrzega nowych technologii i korzystania z nich
jako priorytetu, uzasadniajac, ze nie wprowadzaja ich do procesu ksztalcenia
z powodu braku czasu i kompetencji'’. Opinie nauczycieli w tej kwestii sa
na tyle wazne, ze niezbedne wrecz wydaje sie przeprowadzenie rzetelnych
badan na temat ich szeroko rozumianych kompetencji cyfrowych i nastrojow
w dwa lata po przeprowadzonej reformie programowej, ktéra naktada na na-
uczycieli obowiazek wprowadzania TIK do procesu uczenia sie dzieci.

Zaangazowanie sie nauczycieli
w podnoszenie wlasnych kompetencji cyfrowych

W pierwszej kolejnosci sprawdzitam, jak badani oceniajg swoje kompe-
tencje w zakresie podstawowych umiejetnosci zwigzanych z obstuga nowych

7 Raport ICILS, 2013, http:/ /eduentuzjasci.pl/ude/25-informacje/wydarzenia/1136-wy-
niki-miedzynarodowego-badania-kompetencji-komputerowych-i-informacyjnych-icils.html,
[data dostepu: 15.06.2019].
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technologii. Przebadana grupa nauczycieli najbardziej kompetentnie czuje
sie w zakresie obslugi komputera z oprogramowaniem edukacyjnym. Swoje
umiejetnosci na bardzo dobre ocenia az 47% ankietowanych. Podobnie wyso-
ko oceniaja wlasng umiejetnosé¢ obstugi projektora multimedialnego i tabletu
(46%). 35% badanych czuje sie bardzo kompetentnie jesli chodzi o obstuge ta-
blicy interaktywnej, 19% ocenia te umiejetnosc jako dobra. Zdecydowanie go-
rzej nauczyciele oceniaja swoje umiejetnosci w zakresie obstugi programoéw
do kodowania.

30,4%

20,3%
19,0% 19,0%
6,3%
5,1% I

bardzo dobra dobra nie potrafie tego ponadprzecietna przecietna staba
obstugiwac

Ryec. 1. Postrzeganie wlasnych kompetencji w zakresie obstugi programéw do kodowania
(zrodto: opracowanie wilasne)

Jeszcze sltabiej postrzegaja umiejetnosc¢ obstugi robotéw edukacyjnych;
45% ankietowanych deklaruje, ze nie umie ich obstugiwac lub posiada umie-
jetnoé¢ opanowang w stopniu stabym (11%) lub przecietnym (10%). Wiek-
sz05¢ z nich dostrzega swoje braki: tylko 14% swobodnie korzysta ze wszyst-
kich nowych technologii; 51% dobrze sie czuje, korzystajac tylko z wybranych
technologii; 35% nie czuje si¢ kompetentnie, kiedy ma wykorzysta¢ nowe
technologie na swoich lekcjach.

Nauczyciele nie pozostaja jednak bez wsparcia: w ramach podnoszenia
kwalifikacji i zwigkszania kompetencji uruchamiane sa dla nich warsztaty,
szkolenia i kursy z podstaw programowania oraz korzystania z narzedzi TIK.
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Czy szkota wspiera Cie w podnoszeniu kompetencji cyfrowych?

inna odpowiedz I 4%

nie, ale przekonuje dyrekcje do wprowadzenia 0
technologii do szkoty I 5

tak, ale nie jestem zainteresowany takimi szkoleniami | 1%

tak, szkota bierze udziat w programach edukacyjnych
(np. pozarzadowych) zwigzanych z edukacja...

tak, w szkole organizowane sg szkolenia i warsztaty N 2
(]

dla nauczycieli

tak, szkota umozliwia nam szkolenia e-learningowe | NNNNENEGEEN 7%

I 14%

nie, szkota nie organizuje ani nie wysyfa nas na
szkolenia z tego zakresu

tak, w szkole moge zawsze liczy¢ na wsparcie osob I
(]

kompetentnych, np. informatyka, matematyka itp.

I 15%

tak, szkota wysyta mnie na wybrane szkolenia i
warsztaty

tak, w szkole organizowane sg szkolenia i warsztaty
dla nauczycieli

I 13%
I 15%

Ryec. 2. Wsparcie szkoly w zakresie uzupelniania nauczycielskich kompetencji cyfrowych
(zrodto: opracowanie wlasne)

Oferta szkolen jest bardzo bogata: oprocz tych najbardziej popularnych
z programowania wizualnego w jezyku Scratch Junior, coraz czeéciej moz-
na nauczy¢ sie wykorzystywac na lekcjach proste edukacyjne roboty typu
Ozobot lub dowiedzie¢ sie, jak uczy¢ za pomoca klockéw Lego WeDo 2.0 lub
Scottie Go!

Ze wsparcia oferowanego przez szkole korzysta ponad potowa bada-
nych nauczycieli (54%), 27 % podnosi swoje kompetencje cyfrowe na wlasna
reke, 19% badanych nie jest zainteresowanych zadna forma podnoszenia
wlasnych kompetencji cyfrowych. Nauczyciele chca rozwija¢ swoje kom-
petencje cyfrowe, dostrzegajac réwnoczesnie, ze pomaga to dzieciom naby-
wac wazne kompetencje przysztosci (54%). 35% badanych deklaruje, ze ich
wlasny rozwdj kompetencji cyfrowych ma zwigzek z planami zawodowymi
(awans) czy zapisami w nowej podstawie programowej (31%). Jeszcze wie-
cej badanych rozwija swoje kompetencje cyfrowe, aby uatrakcyjni¢ wtasne
zajecia (45%) lub po prostu naby¢ nowe, potrzebne w nowoczesnej szkole
umiejetnosci (59%) (odpowiedzi nie sumowaty sie do 100).
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Kompetencje cyfrowe nauczyciela a nowoczesna szkota
- zakonczenie

Zaprezentowany w niniejszym artykule fragment badar oraz rekonstruk-
cje teoretyczne dotyczace rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli, jak tez
zmian wprowadzonych w podstawie programowej (dotyczacych edukacji
medialnej i okoloinformatycznej), sklaniaja do nastepujacych wnioskéw.

Dzieki nowej podstawie programowej stoimy przed olbrzymia szansa
wprowadzenia pozadanych zmian w szkolnictwie, zniwelowania poszerzaja-
cej sie luki miedzy pokoleniem urodzonych w cyfrowej rzeczywistosci a bro-
nigcej si¢ przed nowymi technologiami szkolg. Technologie informacyjno-ko-
munikacyjne wprowadzane do szkét majq szanse sprawic, ze dziecko poczuje
sie w tym érodowisku swobodnie i znajomo. Przygotuja dzieci do cyfrowej
dorostosci poprzez udostepnienie im nowoczesnych narzedzi i wyposazenie
w pozadane kompetencje przysziosci. Programowanie bez komputera, maty,
plansze, nauka kodowania przez zabawe i ruch, z wykorzystaniem przedmio-
tow codziennego uzytku, roboty edukacyjne, programowalne klocki, zwiek-
szanie motywacji ucznia w przyswajaniu nowych treéci przedmiotowych po-
przez wlaczanie w tok lekcji nowych technologii - oto jak moga przebiegac
zajecia realizujace obecnie nowa podstawe programowa tak, aby w petni wy-
korzysta¢ potencjat rozwojowy dziecka. Do tego potrzebny jest kompetentny
nauczyciel, ktéry swoja wiedza, doswiadczeniem i zaangazowaniem bedzie
potrafil odpowiednio wdrozy¢ nowe technologie do procesu nauczania, zgod-
nie z zalozonymi celami. Nauczyciel, ktéry w cyfrowym srodowisku nie bedzie
czuc sie pewnie i kompetentnie, moze wycofywac sie do sprawdzonych przez
siebie starych metod nauczania, coraz bardziej odbiegajacych od zmieniajacej
sie rzeczywisto$ci. Proces wprowadzania zmian juz sie rozpoczal, dlatego waz-
ne jest, aby pamietaé, ze nowe technologie sa $wietnym narzedziem stuzacym
realizacji wyznaczonych wczesniej celéw edukacyjnych, przy jednoczesnym
wspomaganiu rozwoju dziecka. Korzystanie z nich nie powinno by¢ jednak
celem samym w sobie - majq wspiera¢ ucznia w jego dochodzeniu do wiedzy,
bo to czlowiek jest zawsze postawiony w centrum. Wéré6d warunkéw nie-
zbednych do prawidlowego wykorzystywania mediéw cyfrowych w eduka-
gji wezesnoszkolnej sg zaréwno cechy indywidualne nauczyciela (osobowo-
Sciowe), posiadany przez niego zestaw cyfrowych kompetencji (nabytych np.
w toku edukacji), wyposazenie w nowe technologie szkoly, jak i motywacja
zewnetrzna w podnoszeniu kompetencji cyfrowych (awans zawodowy i pod-
stawa programowa). Najwazniejsza jednak jest motywacja wewnetrzna, dzie-
ki ktérej nauczyciel bedzie wiarygodny dla swoich uczniéw, zaangazowany
i przekonany, ze to co robi w obszarze mediéw cyfrowych, przyniesie wymier-
ne korzysci uczniom w ich zawodowej przysztosci.
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Professional ethics of teachers is one of the most important areas of interest of pedeutology. Not only
traditions of that profession, but also the contemporary challenges facing it seem to be indicative of
it. In the considerations presented, professional ethics of teachers is shown from two perspectives, i.e.
the universal and the pluralistic ones. Each of these perspectives is characterized by diverse under-
standing of professional ethics of teachers and, in particular, its nature. Generally speaking, the first of
these perspectives can come down to the establishment of professional ethics of teachers in the form
of a code, while the other moves away from such a strictly code-orientated perception of ethics. Cer-
tainly, this does not mean a rejection of any ethical stipulations characteristic of teacher circles, but
rather adopting a position according to which such exclusive and only correct stipulations do not
exist, but there are a lot of them, which one should bear in mind characterizing the ethical aspects of
the teaching profession.

Key words: professional ethics of teachers, universalism, pluralism, code of ethics, universal pluralism

Wprowadzenie

Etyka, a w szczeg6lnosci problemy w nig wpisujace sie, to materia
niezwykle delikatna i subtelna, a jednoczesnie istotna zaréwno z episte-
mologicznego, jak i spolecznego punktu widzenia, co z kolei wskazuje na
jej wazkos¢ nie tylko dla teorii, ale w szczegolnosci praktyki edukacyjnej.
Kwestie etyczne, zwlaszcza ich wszelkie rozstrzygniecia (niejednokrotnie
dyskusyjne, a czasami wrecz kontrowersyjne) nie naleza do fatwych, a tym
bardziej jednoznacznych. Problemy natury etycznej ujmowane zaréwno
w skali mega- poprzez makro- i mezo- do mikroplaszczyzny wzbudzaty
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i nadal wzbudzaja liczne dyskusje oraz spory wéréd badaczy zajmujacych
sie etycznym i moralnym wymiarem wspoélczesnego $wiata, w szczegolno-
Sci za$ zachodzacych w nim przeobrazen, zaréwno w odniesieniu do po-
szczegblnych érodowisk, instytucji, grup spolecznych, czy wreszcie poje-
dynczych jednostek.

Mozna to réwniez odnies¢ do uprawiania poszczegolnych zawodéw,
glownie tych, w ktérych mamy do czynienia z bezposrednimi relacjami in-
terpersonalnymi. Niewatpliwie do takich nalezy zaw6d nauczyciela. Jego tra-
dycje zdaja sie zaswiadczaé, jak doniosle miejsce zajmujg, czy tez powinny
zajmowac, zagadnienia etyczne wpisujace sie w jego istote, sens i znaczenie.

Niniejsze rozwazania stanowia zaledwie skromna prébe podejscia do
etyki zawodowej nauczyciela, biorac pod uwage dwie perspektywy jej po-
strzegania. Stad, celem prezentowanych w tym miejscu eksploracji jest préba
ukazania etyki zawodowej nauczyciela w perspektywie uniwersalnej oraz
pluralistycznej, a takze mozliwos¢ synkretycznego podejscia do wspomnianej
etyki. W przedstawianych rozwazaniach autor pomija rozpatrywanie etyki
zawodowej nauczycieli w wersji relatywistycznej, aczkolwiek nalezy miec¢ na
wzgledzie, iz wspoélczesnie istnieja réwniez stanowiska opowiadajace sie za
taka jej postacia, zgodnie z ktéra wszelkie obwarowania etyczne w zawodzie
nauczycielskim sg tylko wyrazem okreslonych preferencji. Stad wniosek, ze
nie istnieja zatem obiektywne zasady etyczne charakterystyczne dla repre-
zentantéw tego zawodu, do przestrzegania ktérych byliby oni niejako zobli-
gowani, a co najwyzej zasady te maja charakter subiektywny. Zagadnienie
to wymaga jednak odrebnych studiéw i analiz, ktérych zakres wykraczalby
poza ramy przyjete w tytule niniejszych rozwazan. Tym niemniej, jawia sie
one jako dos¢ interesujace i stad sklaniaja tez do naukowego rozpoznania,
a tym samym osadzenia w dorobku mys$li etyczno-pedeutologicznej.

Uniwersalna etyka zawodowa nauczycieli

Kategoria ,,uniwersalizmu” pochodzi od lacifiskiego stowa universalis
i oznacza powszechny, wszystko obejmujacy, nie dopuszczajacy zadnej jed-
nostronnosci. Z etymologicznego punktu widzenia stanowi wyraz pochodny
o dwoéch Zrédlostowach: unum - jedno i vertere - obracac, a zatem wiasci-
wie ttumaczone oznacza obracajacy sie koto jednego, nastawiony na jednos¢,
zwrécony ku jednemu, catosciowy, wszechogoélny, zawierajacy sie w po-
wszechnosci, rozciggajacy sie w niej.

! J. Warszawski, Uniwersalizm. Zarys narodowej filozofii spotecznej, Biatla Podlaska 2005, s. 39.



Etyka zawodowa nauczycieli — miedzy uniwersalizmem a pluralizmem 299

Termin ,,uniwersalizm” w zasobach leksykalnych ujmowany jest jako:

1. dazenie do ogarniecia pewnej calosci, objecia jaka$ dziatalnoscig wszystkich ludzi;
takze cecha tego, co obejmuje soba calos¢ jakié spraw, zagadnien itp.; powszechnosé,
2. postawa i poglady uznajace dominacje catosci nad czeéciami, ogétu nad jednostka-
mi itp., przeciwieristwo indywidualizmu i partykularyzmu?.

Nieco szerzej kategoria ,uniwersalizmu” ujmowana jest w Leksykonie
PWN, gdzie terminowi temu przypisuje sie trzy znaczenia:

po pierwsze: jako , wszelkie postawy i poglady uznajace dominacje catosci nad cze-
§ciami, ogétu nad jednostkami; przeciwienistwo partykularyzmu”, po drugie: jako
,przekonanie, ze wazne wartosci, normy i zasady sg lub powinny by¢ powszechne”,
po trzecie: jako ,,dazenie do upowszechnienia danego pogladu”®.

,Uniwersalizm” odnosi sie do dyfuzji mysli, teorii filozoficznych. Obej-
muje on upowszechnianie techniki i spolecznej uzytecznosci ré6znego rodza-
ju przedmiotéw oraz rzeczy*. ,,Uniwersalne” mozna za$ pojmowac jako to,
co jest:

- ponadlokalne, ponadnarodowe, ponadpokoleniowe i jednoczesnie przeciwstaw-
ne wszelkim partykularyzmom;

- trwate 1 ciggte, co stanowi punkt odniesienia dla wielu pokolent w dziejach ludz-
kiej kultury;

- wyktadniq tadu spotecznego, okreslonym projektem solidarnosci odnoszqcym sig
do 0gotu jednostek tworzqcych ludzkie spoteczeristwo.

Przywolane powyzej niektére funkcjonujace w literaturze przedmiotu
badan sposoby ujmowania analizowanej kategorii pozwalaja traktowac ja
jako co$, czego nie nalezy postrzega¢ w sposob jednoznaczny. Nie istnieje
bowiem jeden, jedynie stuszny sposéb rozumienia tej kategorii, co znajduje
chociazby swoje odzwierciedlenie w réznych wersjach czy rodzajach uni-
wersalizmu.

W prezentowanych w tym miejscu rozwazaniach na uwage zastuguje
pojmowanie uniwersalizmu w etyce. Zdaniem Haliny Promienskiej, uni-
wersalno$¢ w etyce oznacza etyke powszechnie przyjmowana i akcepto-
wanag, taka etyke, u podstaw ktérej znajduje sie¢ wspdlny system wartosci
i norm, okreslony stan praktyki moralnej, powszechnos¢ zgody na okreslo-
na teorie prawdy i dobra moralnego. Zatem, etyka uniwersalna to etyka,
ktoéra obejmuje ogét probleméw czlowieka, normujaca i oceniajaca wszyst-

2 Stownik wyrazow obcych, L. Wisniakowska (opracowanie), Warszawa 2006, s. 976.

% Filozofia. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 339.

* Z. Lomny, Czlowiek i edukacja wobec przemian globalnych, Opole 1999, s. 66.

> A.A. Kotusiewicz, Problemy uniwersalizmu w pedeutologii, [w:] Wspdtczesnos¢ a ksztatcenie
nauczycieli, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak, Warszawa 2000, s. 57.
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kie dziedziny zycia, regulujaca na przyklad zycie rodzinne, prywatne,
uznajaca prymat probleméw globalnych nad lokalnymi i indywidualny-
mi. Wspomniana Autorka odnosi etyke uniwersalng do dwéch jej znaczen:
1) etyki ogolnoludzkiej, czyli takiej etyki, ktéra odnosi sie do wszystkich
ludzi; 2) uniwersalizmu etycznego, czyli stanowiska bronigcego bezwzgled-
nego charakteru sadéw etycznych®. Z kolei, Danuta Sleczek-Czakon wska-
zuje na znacznie szersze postrzeganie etyki uniwersalnej, ujmujac ja w na-
stepujacych znaczeniach: 1) jako etyke adresowang do wszystkich ludzi,
ktéra obejmuje swymi postulatami wszystkich osobnikéw nalezacych do
gatunku homo sapiens; 2) jako etyke adresowang do wszystkich osobnikéw
wlaczonych do klasy ludzi spelniajacych przyjete kryteria czlowieczenistwa;
3) jako etyke powszechnie akceptowana przez ludzi; 4) jako etyke catoscio-
w3g, ogarniajacg ogol probleméw, oceniajacg i normujaca wszystkie dzie-
dziny dziatalnosci cztowieka; 5) jako etyke uznajaca prymat problemoéw
globalnych i intereséw ogélnoludzkich nad lokalnymi; 6) jako metaetyke
w sensie syntezy wszystkich istniejacych systeméw etycznych; 7) jako ety-
ke gloszaca, ze moralnoé¢ zawsze pozostaje taka sama, rozszerza sie tylko
krag ludzi ja akceptujacych lub ze w kazdej moralnosci wystepuja elementy
wspoélne; 8) jako etyke stosujaca obiektywna, naukowa, powszechnie przy-
jeta metode uzasadniania racji moralnych, ustalajaca powszechne zasady
dialogu moralnego’. Takie ujecie etyki uniwersalnej przekonuje o jej dos¢
rozlegtym ujeciu, co z kolei pozwala na wpisywanie w jej zakres ré6znorod-
nych tresci, korespondujacych z kluczowa dla niej problematyka. Najogol-
niej biorac, zwolennicy uniwersalizmu w etyce podkres$laja, ze istnieje za-
sadnicze podobienistwo moralne ludzi, ktérzy naleza do réznych kultur®.
Stad, w konstruowaniu etyki uniwersalnej wazne jest skoncentrowanie sie
na doswiadczeniu i wspotpracy réznych organizacji, integracji réznych kul-
tur i narodowosci, obyczajow i wiar. Chodzi tu o taka etyke, ktéra koncen-
trowac sie bedzie na tym co wspoélne, co ludzi taczy, a nie dzieli, na ich
identycznych preferencjach i predylekcjach, doznaniach o odczuciach tego,
co pod wzgledem moralnym jest dobre, a co zte’. Etyka Uniwersalna - jak
stusznie zauwaza Yersu Kim - to: ,poszukiwanie wspélnego podloza war-

® H. Promieniska, Czy dowartosciowanie orzecznikowe etyki jest konieczne? (Miedzy prawdg
a pewnosciq poznania etycznego), [w:] Czy mozliwa jest etyka uniwersalna? red. J. Sekula, Siedlce
1994, s. 257.

7 D. Sleczek-Czakon, Czy jest mozliwa etyka uniwersalna? Uwagi krytyczne, [w:] Tamze, s. 270-
271.

8 J. Marianski, Miedzy rajem a apokalipsg. O potrzebie wychowania ku wartosciom uniwersalnym,
[w:] Wychowanie. Pojecia - procesy - konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, tom 2, red. M. Dudzikowa,
M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007, s. 66.

° H. Borowski, Blaski i cienie etyki uniwersalnej, [w:] Czy mozliwa jest etyka uniwersalna? s. 284.
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tosci etycznych i norm, bedacych warunkiem harmonijnego wspdtistnienia
i rozkwitu ludzkosci”™.

Lech Ostasz, postugujac sie kategoria nie tyle etyki uniwersalnej, ile etyki
uniwersalistycznej (rodzi sie pytanie, czy chodzi o etyke uniwersalna czy ety-
ke uniwersalistyczng i na czym polega miedzy nimi r6znica, a moze zalozy¢,
Ze réznica dotyczy w tym miejscu samego nazewnictwa, a nie tresci, jakie
niesie z sobg ta etyka), uwaza, iz jest to etyka zmierzajaca do uniwersalnosci,
czyli taka, ktora jest w jak najwiekszym stopniu wolna od wptywoéw ideologii
politycznej, religii, establishmentu spotecznego, jak rowniez presji potoczno-
Sci, natomiast podstawe jej stanowi jakos¢ zycia ludzkiego''. Mozna by w tym
miejscu zada¢ pytanie nastepujacej treéci: Czy istnieje mozliwos¢ wypraco-
wania takiej uniwersalnej etyki? Odpowiedz na to pytanie nie nalezy zapew-
ne do prostych, biorac chociazby pod uwage pojawiajace sie niejednokrotnie
tendencje i zapatrywania odnosnie etycznego postrzegania wspolczesnej rze-
czywistosci spolecznej.

Tym niemniej analiza literatury przedmiotu badan przekonuje, iz nie-
jednokrotnie podejmowane byly proby skonstruowania takiej etyki, ktorej
mozna byloby nada¢ miano uniwersalnej. Dla przykladu mozna tu poda¢
chociazby projekt Powszechnej Deklaracji Etyki Ogélnoswiatowej'? czy tez
Deklaracje globalnej etyki, ktérej wspottworca i redaktorem jest Hans Kiing.
W tym ostatnim z wymienionych dokumentéw zostaly sformutowane cztery
zasady etyki globalnej, na ktérych powinna by¢ oparta kultura dzisiejszych
i jutrzejszych czaséw. Sa nimi: 1) Zobowiazanie do kultury nieagresji i sza-
cunku dla zycia; 2) Zobowiazanie do kultury solidarnosci i sprawiedliwego
porzadku; 3) Zobowigzanie do kultury tolerancji i zycia w prawdzie; 4) Zo-
bowigzanie do kultury réwnych praw i partnerstwa miedzy mezczyznami
i kobietami®.

Skoro wiec etyka uniwersalna obejmuje wszystkie dziedziny zycia, stad
mozna jg réwniez odnie$¢ do uprawiania poszczegolnych zawodéw, w tym
réwniez zawodu nauczycielskiego i jednoczesnie zapytaé, czy opierajac sie
na wspomnianych powyzej deklaracjach etyki, warto byloby podja¢ trud
skonstruowania uniwersalnej etyki nauczycielskiej, a jesli tak, to co mialoby
stanowic jej tres¢ i zakres, jak réwniez, co niezwykle istotne, w jakim stopniu
mogtaby ona uporzadkowywacé etyczny wymiar zawodu nauczycielskiego,
ktory przeciez nietatwo poddaje sie jednoznacznym kategoryzacjom.

1Y, Kim, Kilka mysli o Etyce Uniwersalnej, [w:] Szkota przezycia cywilizacyjnego, red. J. Dole-
ga, J. Kuczynski, A. Woznicki, Warszawa 1997, s. 157.

1. Ostasz, Ku etyce uniwersalistycznej. Wartosci. Zarys aksjologii, Olsztyn 1999, s. 7.

2 L, Swidler, Ku Powszechnej Deklaracji Etyki Swiatowej, [w:] Szkota przezycia cywilizacyjnego,
s. 170.

3 M. Filipiak, Hansa Kiinga Koncepcja ,,swiatowego ethosu”, [w:] Czy mozliwa jest etyka uniwer-
salna? s. 20-21.
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Odwolujac sie do wspomnianej wczeéniej Deklaracji etyki globalnej, Ta-
deusz Pilch zadaje dos¢ istotne, biorac pod uwage prezentowane w tym miej-
scu rozwazania, pytanie:

Czy ten nowo ustanowiony w naszych czasach kodeks etyki uniwersalnej nie moze
by¢ podstawa do okreslenia i formowania cech wychowawcy-nauczyciela oraz spo-
tecznego postannictwa szkoty?'*

a tym samym i proéby dookreslenia etycznego wymiaru zawodu nauczyciel-
skiego w perspektywie uniwersalnej.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz jak slusznie zauwaza Tadeusz Lewo-
wicki:

Tradycja zawodu nauczycielskiego dostarcza przykladéw usilnych staran o uksztatto-
wanie swoistego kanonu norm moralnych wilasciwych tej profesji. Takie starania wy-
daja sie znowu ozywac. Edukacje usiluje sie opierac nie tyle na uksztaltowaniu u ludzi
poczucia wspdlnoty opartego na podobnych tresciach (tresciach ksztalcenia szkolnego,
treSciach proponowanych w ramach o$wiaty pozaszkolnej), co raczej na ksztattowaniu
poczucia wspoélnoty odwolujacego sie do wartosci uniwersalnych. Nastepuje renesans
problematyki aksjologicznej w naukach spotecznych, zarysowalo sie zywo zaintereso-
wanie aksjologia edukacyjna. (...) W refleksji deontologicznej wiele uwagi poswieca sie
poszukiwaniu elementéw stalosci czy cigglosci w etyce, w koncepcjach wartosci uniwer-
salnych itp. To one umozliwiajg okreslenie podstaw etyki danej grupy zawodowej, tak-
ze deontologii nauczycielskiej. Wydaje sig, Zze - co godne jest podkreslenia - podstawy te
widzi sie w uniwersalnych warto$ciach moralnych, w obrazie wartoéci uniwersalnych'.

Stowa te wypowiedziane ponad dwadziescia lat temu do dzisiaj nie stra-
cily na swej aktualnosci, a przynajmniej w jakims$ zakresie. Ciggle bowiem
w obszarze dziatalnosci zawodowej nauczycieli, a w szczegolnosci jej etycz-
nego wymiaru, pojawiaja sie kwestie, ktére wymagaja wtasciwego sobie roz-
poznania i tym samym usytuowania na tle problematyki pedeutologicznej
czy $cilej etyczno-pedeutologicznej, ktéra w dalszym ciaggu wymaga swo-
jego dopelnienia i dookreslenia, chociazby z uwagi na dokonujace sie prze-
obrazenia w obszarze rzeczywistosci edukacyjnej, ktérych skutki trudno do
konca przewidziec.

Jak twierdzi przywolywany juz nieco wczeéniej T. Pilch:

W $wiecie ludzkim nic nie jest proste ani jednoznaczne. Ale w chaosie wielosci
i w Swiecie nieczytelnych sygnatéw winniSmy przyja¢ i wyznawaé pewne racje
i orientacje, ktore budza nadzieje'.

4 T. Pilch, Spory o szkole. Pomiedzy tradycjq a wyzwaniami wspdtczesnosci, Warszawa 1999,
s. 171.

5 T. Lewowicki, Przemiany oSwiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Warszawa 1994,
s.122-123.

16 T. Pilch, Spory o szkote, s. 170.
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Stowa te zdaja sie zaswiadcza¢ o mozliwej probie dookreslenia uniwer-
salnych podstaw etyki zawodu nauczycielskiego. Rozwigzania uniwersalne
w obszarze etyki przedstawicieli tego zawodu prowadzi¢ moga, czy raczej
powinny, do ukonstytuowania sie tej etyki w postaci kodeksu etycznego. Jed-
nakze, kodeks taki ma zaréwno swoich wielu zwolennikéw, jak i przeciw-
nikéw, o czym zdaje sie w pelni przekonywac analiza literatury przedmiotu
badan, wpisujaca sie¢ w obszar etyczno-pedeutologicznych eksploracji.

Rezygnujac w tym miejscu z ich przedstawienia, albowiem mogloby to
przekraczaé¢ ramy prezentowanych rozwazan, warto jednak zaznaczyé, iz
sprawa kodeksu etycznego nauczycieli jest na tyle kontrowersyjna, iz jak do
tej pory nie ma obowiazujacego kodeksu etycznego nauczycieli w wymiarze
uniwersalnym. Tym niemniej, pojawiaja si¢ proby lepszego badz gorszego
formulowania okreslonego zestawu czy zestawéw obwarowan etycznych
(w formie réznych projektéw), do ktérych przestrzegania zobligowani byliby
przedstawiciele zawodu nauczycielskiego.

W tym miejscu rodzg sie jednak kolejne pytania: Czy taki uniwersalny ko-
deks etyczny charakterystyczny dla srodowisk nauczycielskich stanie sie le-
karstwem na wszelkie bolgczki i choroby moralne dotykajace przedstawicieli
tego jakze szlachetnego zawodu? Czy bylby on w stanie uzdrowi¢ moralnie
nauczycieli? Na ile, w jakim stopniu i zakresie nauczyciele staliby sie bardziej
moralni w obszarze podejmowanej przez siebie aktywnosci zawodowej? Czy
tylko kodeks etyczny wystarczy tej kategorii spoleczno-zawodowej do tego,
aby postepowac zgodnie z jego zapisami? Odpowiedz na te pytania zdaje sie
by¢ zlozona i zapewne niejednoznaczna, a co za tym idzie - rowniez niezwy-
kle polemiczna. Stad tez mozna dostrzec potrzebe poszukiwania innych, ani-
zeli Sciéle kodeksowe, rozwigzan probleméw natury etycznej odnoszacych
sie do aktywnosci reprezentantoéw zawodu nauczycielskiego.

Pluralistyczna etyka zawodowa nauczycieli

Kategoria , pluralizm” zyskata szczegélnie w naszym kraju swoista popu-
larnoé¢, zeby nie powiedzie¢ wrecz oszatamiajacy, po przemianach, ktérych
poczatek datuje sie na potowe 1989 roku, kiedy to partia komunistyczna ponio-
sta kleske w pierwszych gquasi wolnych wyborach. Od tego okresu mamy bo-
wiem w szczeg6lnosci do czynienia z wieloma naplywajacymi, ré6znorodnymi
koncepcjami rzeczywistosci spotecznej i elementami ja konstytuujacymi.

Termin ,,pluralizm” zgodnie z ustaleniami stownikowymi to:

1. demokratyczna zasada ustrojowa, gwarantujaca ré6znym grupom spolecznym i po-
litycznym prawo wyrazania swych intereséw (politycznych, spotecznych i ekono-
micznych) oraz udzial w sprawowaniu wladzy; 2. wspétistnienie wielu réznych opinii
i norm w tym samym spoleczenstwie lub systemie; réznorodnos¢, wielosé, zréznico-
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wanie; 3. stanowisko w dziedzinie ontologii, wedlug ktérego rzeczywistos¢ nie daje
sie sprowadzi¢ do jednej zasady, lecz musi by¢ wyjasniana przez ich wielos¢; 4. stano-
wisko gloszace istnienie w $wiecie mnogosci samoistnych bytéw rzeczywistych, zwia-
zanych z realizmem ontologicznym, przeciwstawne monizmowi'”.

W Leksykonie PWN pluralizm rozumiany jest jako:

poglad z dziedziny metafizyki przeciwstawny monizmowi, wedlug ktérego w rze-
czywistoéci lub w poznaniu istnieje (dziala) wiele r6znych, niezaleznych od siebie,
podstawowych elementéw - substancji, zasad, czynnikéw, sit; kazdy istniejacy byt
jednostkowy jest odrebng struktura, niesprowadzalng do jednego wspdlnego tworzy-
wa wszystkich bytéw ktérego istnienie pluralizm neguje; pluralizm wynika z przeko-
nania, ze odrebnosc i jednosc sa wiasciwoscig kazdego bytu (...)™.

Funkcjonujace w dostepnych zasobach leksykalnych znaczenia nadawane
terminowi ,,pluralizm” pozwalaja pojmowac go jako - najogodlniej biorac -
zréznicowanie, niejednorodnosé, wieloéé. Tymczasem, zaglebiajac sie w ro-
zumienie tej kategorii, mozna dostrzec jej szersze i nieco bardziej sciSlejsze
pojmowanie.

Pluralizm sensu largo oznacza zréznicowanie, bogactwo elementéw, ktére
polaczone sa w niesprzeczna calos¢; owo zréznicowanie jest funkcjonalne ze
wzgledu na powstanie, trwanie oraz rozw6j uktadu. Natomiast, pluralizm
sensu stricto dotyczy $wiata czlowieka i oznacza system zréznicowanych zja-
wisk, wartosci i débr swiadomie ustrukturowany jako cato$¢ niesprzeczna
i funkcjonalna®. Analizujac kategorie pluralizmu, nie sposéb nie dostrzec
jej wielowymiarowosci znaczeniowej, ktéra pozwala na przymiotnikowe jej
wzbogacenie. Stad tez mozna méwi¢ miedzy innymi o pluralizmie spotecz-
nym, pluralizmie religijnym, pluralizmie aksjologicznym, pluralizmie kul-
turowym, czy tez pluralizmie politycznym®. Wszystkie one zdajg sie funk-
cjonowa¢ w mniejszym badz wiekszym zakresie w przestrzeni publicznej
spoleczenistwa okre$lanego mianem pluralistycznego.

Racje ma Mariusz Wojewoda stwierdzajac, ze:

Wspélczesny pluralizm rozumiany jest jako wielos¢ indywidualnych postaw lub sze-
rzej: modeli teoretycznych, za ktérych pomoca opisuje sie zlozony charakter zjawisk
kulturowych, etycznych, religijnych®.

17 Stownik wyrazow obcych, s. 735.
8 Filozofia, Leksykon PWN, s. 260.

9 W. Gotaszewski, Pluralizm kulturowy: zjawisko i wartos¢, [w:] Pluralizm w kulturze polskiej,
red. F. Adamski, Krakow 1988, s. 182.

2 F. Adamski, Pluralizm, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom IV, red. T. Pilch,
Warszawa 2005, s. 404-405.

2 M. Wojewoda, Pluralizm aksjologiczny i jego implikacje we wspotczesnej filozofii i religii, Ka-
towice 2010, s. 9.

-
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Interesujace podejscie do zagadnienia pluralizmu prezentuje Franciszek
Adamski, odnoszac go do trzech odmiennych sytuacji: 1) gdy w obrebie
jednej spotecznej czy kulturowej calosci mamy do czynienia ze zjawiskiem
zréznicowania i heterogenicznosci, zatem ze zjawiskiem pluralizmu mamy
do czynienia wéwczas, kiedy w obrebie danej zbiorowosci pojawia sie rozma-
itoé¢ typow, cech stanowiacych ja cztonkéw; niejednorodnosé ich pogladéw,
czy tez dazen oraz wartosci; 2) obejmujacy postawe, ktéra charakteryzuje sie
otwartoscia, czy wrecz zyczliwoscia wobec wszelkiej réznorodnosci i innosci;
3) odnoszacy sie do form zewnetrznych, przy jednorodnosci ich wewnetrz-
nych znaczen, czyli chodzi tu o jedno$¢ wewnetrzng tresci przy réznorodno-
Sci form ich przezywania i manifestowania®. Jak podkresla Beata Polanow-
ska-Sygulska:

Na gruncie pluralizmu fundamentalne ludzkie wartosci sa obiektywne i poznawalne,
ale jest ich wiele. Owa wielos¢ nie poddaje sie ani redukcji, ani pelnemu hierarchicz-
nemu uporzadkowaniu, ktore bytoby uniwersalnie prawomocne®.

Nie mozna jednak zapomina¢, iz méwigc o pluralizmie nalezy odnie$¢ sie
do wartosci uniwersalnych. Wspomina o tym przywolany nieco wczesniej
F. Adamski, charakteryzujac spoleczeristwo pluralistyczne w spos6b naste-

pujacy:

Jak kazde zdrowe spoleczenistwo, tak tez spoteczenstwo pluralistyczne nie moze by¢
pozbawione fundamentu nienaruszalnych wartosci - wartosci uniwersalnych. One
stanowiag konieczny warunek rozwoju osoby ludzkiej i prawdziwie ludzkiej kultury.
Pluralizm moze by¢ wyrazem i podstawg bogactwa i zdrowia danej kultury, ale moze
tez by¢ zrodlem dezintegracji kultury, jej rozpadu, zatraty jej tozsamosci®.

Zaprezentowane podejscia do kategorii pluralizmu implikuja okreslone
postrzeganie etyki zawodowej, réwniez nauczycielskiej.

Odnoszac sie do powyzszych spostrzezeny, nalezy mie¢ na wzgledzie, ze
etyka zawodowa nauczycieli pozostaje wytworem czynnikéw swiatopoglado-
wych, ustrojowych, ekonomicznych, spotecznych, jednostkowych, profesjonal-
nych, prywatnych®. Ten zestaw czynnikéw ksztaltujacych etyke zawodowa
nauczycieli zdaje si¢ wlasciwie uzupetnia¢ Andrzej Drézdz podkreslajac, iz:

2 F. Adamski, Pluralizm, s. 405; tenze, Pluralizm wartosci a wychowanie, Kwartalnik Nauko-
wy Fides et Ratio, 2011, 3, s. 80-81.

% B. Polanowska-Sygulska, Pluralizm wartosci i jego implikacje w filozofii prawa, Krakow 2008,
s. 26.

* F. Adamski, Pluralizm, s. 407.

» K. Duraj-Nowakowa, Dymorfizm etyczno-deontologiczny wspotczesnych nauczycieli, [w:]
Problemy etyczno-deontologiczne zawodu nauczycielskiego w okresie przemian ustrojowych w Polsce,
red. A.M. Tchorzewski, Bydgoszcz 1993, s. 61.
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W kazdej epoce obok uniwersalnych i ahistorycznych tresci, wyrastajacych nieja-
ko z archetypu przekazywania adeptom wiedzy o $wiecie, na etyke nauczycieli
oddziatywaly liczne czynniki historyczne, warunki spoleczno-ustrojowe, istniejacy
poziom wiedzy, materialne warunki pracy nauczycieli, wrazliwos¢ moralna calego
spoleczeristwa i szereg innych czynnikéw kulturowych, moralnych, materialnych
czy religijnych?.

Te i zapewne wiele jeszcze innych uwarunkowarn moga przemawiac za
potrzeba réznorodnych sposobéw postrzegania etyki zawodu nauczyciel-
skiego, zarowno w zakresie jej treéci, jak i formy. To wlasnie te czynniki,
o ktérych pisze wspomniany wczeéniej Autor, sktaniajg ku postrzeganiu ety-
ki zawodowej nauczycieli w wersji pluralistycznej.

Stad, dla podejmowanych rozwazan istotne znaczenie ma kategoria plu-
ralizmu aksjologiczno-etycznego. Przywolywany nieco wczesniej M. Woje-
woda uwaza, iz:

jest on stanowiskiem, ktére wyodrebnito sie w ramach sporu o obiektywny status
wartosci i zasad etycznych, mieszczacych sie posrodku miedzy relatywizmem (skraj-
nym sytuacjonizmem), kwestionujacym istnienie obiektywnych wartosci i zasad,
a absolutyzmem etycznym (skrajnym pryncypializmem), przyjmujacym istnienie
zasad, ktére obowigzuja bezwyjatkowo, niezaleznie od miejsca, czasu i okolicznosci.
W takim ujeciu pluralizm etyczny jest stanowiskiem normatywnym, ktérego zwo-

lennicy porzadkuja $wiat wartosci i norm etycznych, unikajac wskazanych weze-
27

$niej skrajnosci®’.

Pluralistycznie ujeta etyka zawodowa nauczycieli nie jest zatem etyka
odrzucajaca wszelkie obwarowania etyczne przypisywane tej profesji, ale
przyjmuje, iz tych obwarowan jest wiele. Stad tez nie ma jednych i jedynie
stusznych uregulowan etycznych, ktorych maja przestrzega¢ nauczyciele
w trakcie podejmowanej przez siebie aktywnosci zawodowej, a to z kolei
oznacza, iz nie ma jedynie stusznych rozstrzygnie¢ w sferze moralnej, co
wecale nie oznacza dowolnosci czy wrecz dobrowolnosci takowych rozstrzy-
gnie¢. Wydaje sie, iz taka calkowita swoboda w obszarze etycznego wy-
miaru zawodu nauczyciela nie do konca jest uzasadniona. Zatem, wszelkie
rozwigzania kwestii natury etycznej zawsze pozostawac powinny w okre-
Slonych granicach (lepiej lub gorzej, ale zawsze ustalonych) niekoniecznie
wyznaczonych przez jedynie stuszne normy czy tez inne obwarowania
etyczne, ale przez wzglad na istnienie ich wielosci w obszarze nauczy-
cielskiej dziatalnosci zawodowej w jego wymiarze etycznym. Wszystko to
wskazuje na konieczno$¢ istnienia w zawodzie nauczycielskim okreslonych

% A. Drézdz, Etyka nauczycieli, [w:] Etyczny wymiar edukacji nauczycielskiej, red. A. Rumin-
ski, Krakéw 2004, s. 53.
¥ M. Wojewoda, Pluralizm aksjologiczny i jego implikacje, s. 51.
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uregulowan natury etycznej, z jednym istotnym zastrzezeniem, iz takich
uregulowarn jest wiele, na przyktad w zaleznosci od przyjmowanych zato-
zen, gloszonych stanowisk, zapatrywan i tym podobnych.

Préba synkretycznego ujmowania
etyki zawodowej nauczycieli

Na kanwie przedlozonych rozwazan rodzi sie pytanie nastepujacej
tresci: czy istnieje mozliwoé¢/szansa wypracowania etyki zawodowej na-
uczyciela ujmowanej jednoczesnie zaré6wno z perspektywy uniwersalnej,
jak i pluralistycznej? Odpowiedz na to pytanie nie nalezy zapewne do la-
twych, a tym bardziej niepolemicznych, wszak odnosi sie do materii, ktéra
trudno poddaje sie jednoznacznym ustaleniom. Wszystko bowiem uzalez-
nione jest od przyjmowanych podstaw teoretycznych i wiasnych sposobéw
postrzegania charakteru oraz ksztattu tejze etyki, a czasami wrecz i panuja-
cej aktualnie mody odnos$nie ujmowania etyki zawodowej nauczycieli. Tym
niemniej, warto przytoczy¢ niektore argumenty przemawiajace za mozli-
woscig synkretycznego podejscia do etyki reprezentantow zawodu nauczy-
cielskiego.

Uzasadnienia dla préby pogodzenia ze soba uniwersalizmu i plurali-
zmu dostrzec mozna w rozwazaniach Janusza Kuczynskiego, ktéry uwaza,
iz uniwersalizm we wspoélczesnej wersji jest komplementarny wobec plura-
lizmu, wzajemnie si¢ z nim warunkujac. Uniwersalizm bez pluralizmu staje
sie totalizmem i w spotecznych konsekwencjach totalitaryzmem; pluralizm
bez uniwersalizmu staje sie indywidualizmem, w spotecznych konsekwen-
cjach za$ anarchizmem?®. Zatem, przeciwstawienie sobie uniwersalizmu
i pluralizmu nie do korica wydaje sie stuszne. Jak twierdzi Bogustaw Sliwer-
ski, nie mozna moéwié¢ o wielosci bez jednosci®. Mozna to odnie$¢ rowniez
do etycznego wymiaru przedstawicieli zawodu nauczycielskiego.

W odniesieniu bowiem do nauczycieli, uznanie uniwersalnosci obwaro-
wan etycznych nie musi wigzac sie z porzuceniem etosu polskiego nauczy-
ciela. Uniwersalizm uznaje pluralizm, poniewaz calo$¢ nie moze by¢ homo-
geniczna, gdyz grozi to totalitaryzmem?™®. Z kolei, uznanie ré6znorodnosci nie
musi przeciez prowadzi¢ do porzucenia norm i wartosci, w szczegdlnosci zas,
gdy pluralizm, zwlaszcza aksjologiczny czy etyczny, potraktujemy jako ogol-

3 J. Kuczynski, Wstep do uniwersalizmu, tom I - Ogrodnicy swiata, Warszawa 1998, s. 10.

¥ B. Sliwerski, Wspotczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakéw 2009,
s. 50.

% D. Sleczek-Czakon, Czy jest mozliwa etyka uniwersalna? Uwagi krytyczne, [w:] Czy mozliwa
jest etyka uniwersalna? s. 268.
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noludzka warto$¢ wpisana w kulture moralng®. Nie sposéb nie zgodzi¢ sie,
iz: (...) uznanie roznorodnosci nie musi prowadzic do relatywizmu wartosci i norm??.
Racje ma zapewne Marian Golka stwierdzajac:

Nie spos6b precyzyjnie okresli¢ proporcji miedzy cechami jednorodnymi a réznorod-
nymi we wspolczesnym $wiecie. Ba, nie sposéb rozdzieli¢ uniwersalizmu i pluralizmu
obecnych w tym $wiecie, jako ze sa one wzajemnie ze soba powigzane i wspoétzalezne®.

Przytoczenie powyzszych argumentéw zdaje sie przesadzac o tym, iz
istnieje mozliwos¢ synkretycznego podejscia do etyki zawodu nauczyciel-
skiego. Kto jednak mialby skonstruowac taka etyke, co stanowitoby jej tres¢,
jaki bylby jej zakres oraz czy i na ile odnalazlaby ona swoje odzwierciedlenie
w praktyce moralnej uprawiania zawodu nauczycielskiego?

Dla podejmowanych rozwazan istotna moze by¢ kategoria okreélana mia-
nem pluralizmu uniwersalnego, ktéra swym zasiegiem obejmuje wiele kul-
tur, wiele narodéw. Taki pluralizm wymaga pewnego minimalnego zbioru
wspoélnych norm, mega-etosu, integrujacego i taczacego wieloé¢ orientacji,
miedzy innymi kulturowych. Wspominany mega-etos zlozony z wartosci
centralnych, uogoélnionych powszechnie znanych symboli, podzielanych
przez duza czes¢ ludnosci, tworzy wlasnie minimalny zbiér norm funkcjo-
nalnego systemu pluralistycznego™.

Proba zaaplikowania kategorii pluralizmu uniwersalnego na grunt na-
uczycielskiej etyki zawodowej implikuje nieco odmienny sposoéb jej postrze-
gania, anizeli w wersji ,,czysto” uniwersalnej czy pluralistycznej, przybierajac
tym samym posta¢, najogolniej biorac, umiarkowanego uniwersalizmu i jed-
nocze$nie pluralizmu. Stad, taka perspektywa ujmowania etyki nauczyciel-
skiej nie oznacza calkowitego odrzucania tej etyki w formie najogolniejszych,
zréznicowanych wytycznych, ktére moglyby, réwniez w sposéb najogol-
niejszy, uporzadkowywaé moralng dziatalnos¢ srodowisk nauczycielskich,
uwzgledniajgc tym samym jej donioste i wazne znaczenie, zar6wno w obsza-
rze teorii, jak i praktyki edukacyjnej.

Zakonczenie

Przedstawione powyzej rozwazania, prowadzone wprawdzie na plasz-
czyznie wylacznie teoretycznej, maja jednakze swoje implikacje dla praktyki
edukacyjnej. Rezygnujac w tym miejscu z poglebionych studiéw i analiz od-

31 1. Sekuta, O naturze i formowaniu etyki uniwersalnej, [w:] Tamze, s. 48.
32 Y. Kim, Kilka mysli o Etyce Uniwersalnej, [w:] Szkota przezycia cywilizacyjnego, s. 158.
% M. Golka, Cywilizacja. Europa. Globalizacja, Poznarni 1999, s. 116.

% F. Gross, Tolerancja i pluralizm, Warszawa 1992, s. 66.
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nosnie praktycznego wymiaru dziatalnosci zawodowej nauczycieli, warto
dostrzec, iz zdaja sie stawia¢ wspolczesnego nauczyciela przed nie lada dyle-
matem natury etycznej, a mianowicie, czy ma on kierowac si¢ w ramach po-
dejmowanej przez siebie aktywnosci zawodowej jakimis ustanowionymi przez
kogo$ obwarowaniami etycznymi, a jesli juz tak, to przez kogo (?), czy moze
opowiada¢ sie za wieloscig réwnolegtego funkcjonowania wielu réznych ta-
kich obwarowan, czy moze przyjmujac wielo$¢ rozwigzan w sferze moralnej,
mieé na uwadze na to, iz wiele z nich ma swéj wspdlny fundament zakorze-
niony w historii i tradycji ludzkosci, a tym samym i zawodu nauczycielskiego.
Mozna by wiec zaryzykowac stwierdzenie, iz etyka zawodu nauczycielskiego
nadal znajduje sie w stanie in statu nascendi. Jak zmieni¢ taki stan rzeczy? Wy-
daje sig, iz kwestia ta pozostaje ciagle otwarta, a tym samym wymaga dalszego
rozpoznawania, zaréwno w perspektywie aktualnych, jak i przysziosciowych
wyzwan edukacyjnych, w szczegélnosci za$ pedeutologicznych.
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Introduction

If all the needs of the child are satisfied, then this is a good prerequisite
for proper development and growth. Building a sense of security and a loving
environment on the part of parents provides the basis for the child’s stability
and development. For some of us, these may be ordinary human needs, but
there are people and children who do not have or have not experienced this
“ordinariness”. Unfortunately, we still come across parents who, for various
reasons, cannot, do not want or lack the skills to look after their children. These
children miss out on a solid family background, confidence, security and love.
It may even happen that a parent abandons their child. The reasons for this may
vary - for example, indifference, illness, psychological problems, lack of ancho-
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ring or personal instability. Such a parent or family cannot fulfil their parental
roles, fulfil their parental responsibilities and provide a favourable educational
environment for the child. The emergence of this situation/fact is when substi-
tute family care comes into play.

Definition of substitute family care

Substitute family care is an umbrella term for all types of non-institutional
childcare a child is placed in when, for various reasons, his/her biological
parents cannot provide care.' They are thus raised by persons other than their
biological parents in an environment that is most similar to living in a “real”
family.

The definition of substitute family care is not uniform, although the me-
anings are similar. A uniform indicator is always the legal/legislative fra-
mework that defines foster family care. The diversity of the authors” views
(Benesovéd, Bubleova, Dunovsky, Dytrych, Matéjcek) is evident in the starting
points of psychological or social aspects of substitute childcare.

Matejcek and Dytrych state that “substitute family care can be defined as social
measures in favour of a child whose parents cannot or do not want to provide care
for, or for serious reasons, it is not desirable that they provide care”.? The authors
also add that this form of childcare is intended primarily to ensure the child’s
harmonious development, to enable the child to grow up in a family environ-
ment that satisfies his/her basic psychological needs and prepares him/her
for suitable social inclusion.

Bubleova and Benesové define substitute family care in the following way:

substitute family care is a form of childcare where the child is brought up by “substi-
tute” parents in an environment that is most similar to life in a natural family. This
mainly means adoption and foster care in this country.?

Dunovsky explains that:

substitute family care means care for abandoned, orphaned children who for some
reason lost their own family or did not find it at all, in a new family environment or
a similarly organised small group resembling or approaching the family.*

However, the diversity of views/definitions of substitute family care is
more due to the use of the definition within the many and varied fields that
address the topic of substitute family care. At the same time, it must be noted
that all fields, be it psychology, pedagogy, paediatrics, family education, co-

! J. Nozitova, Ndahradni rodinnd péce, Praha 2012.

2 Z. Matejcek, Z. Dytrych, Déti, rodina a stress, Galén, Praha 1994, p. 166.

> V. Bubleové, L. Benesova, Hleddme nové rodice, Stiedisko nahradni rodinné péce, Praha
2001, p. 4.

* J. Dunovsky, Socidlni pediatrie vybrané kapitoly, Praha 1999, p. 227.
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unselling, etc., intertwine and try to address the problem competently from
their unique perspective, albeit always in relation to other fields.

Current legislation, primarily Act No. 89/2012 Coll., The Civil Code; Act
No. 359/1999 Coll., on Social and Legal Protection of Children, clearly sta-
tes the principle of prioritising substitute family care over institutional care,
where the system is set up so that if the child cannot stay in his/her family
environment, substitute family care will be the solution next in line.

The aim of the new legislation was to create legal conditions for systematic work
with families that will ensure that the child remains in a family or alternative family
environment. The system is now more oriented towards child risk prevention and
timely solutions. The rules for the activities of employees of the social and legal pro-
tection of children, especially at the level of municipalities with broader powers, have
been amended. Municipalities should, after evaluating the situation, look for an opti-
mal solution for each child individually within the framework of multidisciplinary
cooperation and by using the network of services. Quality standards and binding pro-
cedures are now clearly set in the system. The quality standards apply both to the
bodies of social and legal protection of children and to persons authorised to exercise
social and legal protection. Foster care is now carried out on a professional basis, and
the conditions for providing care are set by a decision or agreement on the provision of
foster care. The system of preparation and selection of foster parents has been unified,
as well as the method of their material provision (including temporary foster care).
A network of support and relief services is now available to foster parents.®

Substitute family care in numbers within the CR

Number of children living in foster care and institutional care since 2012:
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Source: Virtual Library NRP.

® Child and Family Association, online, citation 2019-03-12.
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At the end of 2017, 19,262 children were placed in substitute family care.
The growth of children in substitute family care is increasing every year. This
fact indicates an attempt to place children in substitute family care rather than
institutional care. The number of children living in institutions is decreasing,
but still very slowly. In comparison, at the end of 2017, a total of 8,096 lived in
institutional facilities.

There are different forms of substitute family care
in the Czech Republic

Placing a child in the care of a natural person other than a parent
Legislative definition - Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 953 - Sec.
957.

If neither the parent nor the guardian can personally care for the child, the court may
place the child in the personal care of another person... The decision to place the child
in custody must be in accordance with the child’s interests. Placing a child in the ca-
regiver’s personal care does not replace foster care, pre-foster care or care that must
precede adoption. It takes precedence over the care of a child in institutional care.®

The court decision always defines the scope of rights and obligations in
relation to the child. Most often it is the provision of care for the child and its
representation in ordinary matters. When choosing the appropriate caregiver,
the court takes into account the family relatives of the child. Furthermore,
the guarantee of proper upbringing must be ensured, and the caregiver must
agree to the custody of the child.

Spouses can also become caregivers. If a married couple who have custo-
dy of the child divorce, the rights and obligations of the spouses to the child
must be adjusted. If, during the divorce, the court intends to place the child in
the custody of one spouse, it may do so only with the consent of the other. In
the event of the death of one of the spouses, the child remains in the custody
of the other spouse.

Unless the court decides otherwise, the child’s parents remain liable for
parental responsibility, continue to be the legal guardians of the child and ma-
intain an obligation towards the child. Carers have the right to maintenance
from the child’s parents, which they can enforce. The amount of maintenance
is determined by a court decision. The maintenance should be in accordance
with the child’s needs and interests.

The caregiver is not entitled to foster care benefits or other special benefits.

¢ Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 953.
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Types of adoption
Legislative definition - Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 794 - Sec.
854.

Adoption means accepting a non-family member as one’s own.”

The prerequisite for adoption is a relationship between the adoptive parent and the
adoptee as there is between a parent and child, or that there are at least the founda-
tions of such a relationship. The adoption of a minor must be in accordance with his
or her interests.?

In the case of adoption, a relationship exists in legal terms between the
adoptive parent and the adopted child identical to the one between biological
parents and their children. This changes the ties of the child with regard to his
or her original parents, and all rights and obligations in relation to the original
family, as determined by a court decision, are nullified.

The adoptive parents are registered on the child’s birth certificate and
must assume complete parental responsibility. The adoptive parents are thus
the legal representatives of the child. The child adopts the surname of his/her
adoptive parents. By the start of schooling at the latest, the child should be
informed of the fact that he or she is adopted. This is a legal obligation on the
part of the adoptive parents.

Adoption is decided by the court. A child must be in the care of a future
adoptive parent for at least six months at the expense of said parent.

An adoption cannot be revoked three years after the adoption decision of
the court.

An adult can also be adopted, unless it is a violation of good morals.

There is no special oversight or supervision by the state in relation to ad-
optive parents.

International adoption

International adoption means the adoption of a child abroad or from
abroad. If it is not possible to find a substitute family for the child in his or
her country of origin, international adoption is a possible solution. Internatio-
nal adoption is governed, inter alia, by the Convention on the Protection of
Children and Cooperation in International Adoption - the so-called Hague
Convention on the Protection of Children, which defines the functionality of
an authority /body in this field. The Office for International Legal Protection
of Children, which is based in Brno, operates within the Czech Republic.

7 Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 794.
8 Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 795.
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Foster care
Legislative definition - Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 958-970;
Act No. 359/1999 Coll., on Social-legal Protection of Children.

If neither the parent nor the guardian can personally care for the child, the court may
place the child in the care of a foster parent. Foster care takes precedence over placing
a child in institutional care.’

Foster care is applied to children who cannot be raised by their parents,
but ties are maintained. This fact can be linked not only to parents but also
to other relatives - e.g. siblings or grandparents. One of the duties of a foster
parent is precisely to allow parents to contact the child, to develop a certa-
in sense of belonging and to develop their mutual relations. The main aim
of foster care is to provide care for the child and its upbringing in a family
environment.

The foster parent has the right to represent the child and to manage his/her
affairs only in normal matters and has no maintenance obligation. The foster
parent may be an individual or a married couple. There is no family relation-
ship between the foster parent and the child. Thus, the biological parent, who
has parental responsibility over the child, remains the legal representative.

The court decides on foster care for the period of time that the obstacle pre-
venting the child’s parents from personally caring for him/her exists. Some
children have been in the care of foster parents for several years; others rema-
in in this form of care until they reach the age of majority. Foster care expi-
res at the latest when the child acquires full legal capacity, otherwise by the
child’s age of majority.

Foster care is supported by the state in terms of foster care benefits, which
are to ensure the basic material security of the child and at the same time take
into account the difficulty of this care by providing foster care payments.

Foster care benefits include the Child Benefit Allowance; Foster Care Allowance; Fo-
ster Parent Payment; Acceptance Allowance; Personal Motor Vehicle Purchase Allo-
wance."’

The process of mediation and custody of a child is defined under Act
No. 359/1999 Coll., On Social and Legal Protection of Children, which inc-
ludes, inter alia, the process of mediation and custody of a child:

1. Submission of an application for inclusion in the register of applicants eligible to
become foster parents to the municipal office of a municipality with broader authority

 Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 958.
10 Ministry of Labour and Social Affairs of the Czech Republic, online, cit. 2019-02-12.
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where the applicant has his/her permanent residence (in the case of spouses at the
permanent residence of one of them). The application form can be obtained directly
from the office or downloaded from the MoLSA website.

2. Assessment of applicants by the municipal office with broader authority - the mu-
nicipality will carry out a social investigation into the family of the applicants in the
place of their actual residence. After gathering the necessary documentation (report
on the state of health, property conditions, etc.), which is a prescribed part of the ap-
plication, the municipal authority will forward the application to the relevant regional
authority. It shall attach its opinion to the application.

3. Assessment of applicants by the regional authority - the regional authority will
ensure the psychological examination of the applicants and the assessment of their
application by an assessment doctor. At the same time, it will include applicants in
preparatory courses for the admission of a child to foster care. The professional assess-
ment of applicants focuses primarily on the characteristics of their personality, their
psychological and health condition with regard to the prerequisite for raising a child.
It also assesses the applicant’s motivation that led to their application for custody of
a child, the quality of their relationships and the stability of their family environment.
Among other things, the attitude of other family members in accepting a child in this
form of foster care is also examined. The expert assessment also includes an assess-
ment of the preparation for the adoption of a child into foster care.

4. Decision on inclusion or non-inclusion in the register - based on the findings of
a previous expert assessment, the regional authority will issue an administrative de-
cision on the inclusion or non-inclusion of applicants in its foster parents register for
the purpose of mediation of foster family care. If the applicants” disagree with the
outcome of the decision, there is a possibility of appeal.

5. Choosing a family for a child - the regional authority also keeps a record of children
whose situation requires foster care. The choice of family for a particular child depends
on the needs of the child and the ability of future foster parents to meet those needs.
6. Establishing contact with the child - the selected family is approached by the regio-
nal authority, acquainted with the child’s situation and documentation in detail, and
is subsequently provided with personal contact."

Temporary foster care
Legislative definition - Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 958; Act No.

359/1999 Coll., on Social-legal Protection of Children.

The court may place the child in foster care for a temporary period."
The aim of temporary foster care is primarily to provide time for biologi-

cal parents to adjust their circumstances, which would then allow the child to
be taken back into care. This time can also be used to find a different, more
suitable family for the child.

It is therefore primarily an emergency measure and only temporary, with

the maximum length of stay being one year at the most. This option allows the
child to avoid being placed in an institution.

1 Foster Care Centre, Society, online, citation 2019-02-15.
12° Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 958.
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Temporary foster parents are financially supported by foster care pay-
ments (Child Benefit Allowance; Foster Care Allowance; Foster Parent Pay-
ment; Acceptance Allowance; Personal Motor Vehicle Purchase Allowance)
and are provided with expert assistance and support from accompanying or-
ganisations or the Department of Social and Legal Protection of Children of
a municipality.

Guardianship
Legislative definition - Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 928 - Sec. 942.

If there is no parent who has full parental responsibility over the child, the court will
appoint a guardian to the child. The guardian has, in principle, all the duties and rights
as a parent of the child but has no maintenance obligation regarding the child. With re-
gard to the guardian’s person or the circumstances of the child, as well as to the reason
for which the parents do not have all the duties and rights, the scope of the guardian’s
duties and rights may in exceptional cases be different.”

The court will appoint a guardian to the child if: the child’s parents have
died; the parents have been denied parental responsibility; their parental re-
sponsibility has been suspended; they do not have full legal capacity (and
therefore do not possess parental responsibility).

No legal relationship between the guardian and the child exists as it is
between the parent and the child.

If the guardian personally cares for the child, he/she is entitled to foster
care payments (Child Benefit Allowance; Foster Care Allowance; Foster Pa-
rent Payment; Acceptance Allowance; Personal Motor Vehicle Purchase Al-
lowance).

The guardian is directly responsible to the court with local jurisdiction
and is subject to regular supervision. The guardian reports to the court about
the child in his/her care, usually at annual intervals. If the guardian wants
to make a legal decision on a crucial matter relating to the child, the court’s
approval is required.

The history of substitute family care in our territory

Within the historical legislative definition, the pivotal edition of the Impe-
rial Law of the Home no. 105, of the Imperial Code from 1863 is crucial. This
law was subsequently followed by the Provincial Poor Act for the Czechs,
No. 59, the Provincial Code. Both legislative sources are one of the first me-
asures introduced by the public administration for the benefit of the poor and

13 Act No. 89/2012 Coll. Civil Code, Sec. 928.
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govern poor relief relatively broadly (medical treatment of the poor, nutrition
and education of children from poor municipalities, facilities for reforming
neglected youth). Poor relief for children provided compensation for absent
parents, either in special institutions (orphanages) or in foster care. The fa-
mily was the preferred form. The assumption was similar to today’s thinking,
i.e. the best environment for raising a child is a good family that ensures the
child’s physical and moral development. This care was provided by home
communities. This arrangement, however, had its shortcomings, especially
the insufficient funding from municipalities.

A partial improvement occurred at the beginning of the 20th century on
the basis of Act No. 62/1901 of the Imperial Law, which laid the foundation
for the establishment of the so-called land orphan funds. Provincial orphan
funds have appropriately used the surpluses from the orphanage’s coffers to
provide for and raise orphaned and abandoned children. Along with poor
relief, there were also voluntary organisations and institutions for children
and youth.

Since 1904, the so-called “district commissions for youth care” started to
be established, bringing together volunteers who helped orphaned children.
After the establishment of the independent Czechoslovak Republic in 1918,
the district commission for youth care was declared as the organisational unit
for all voluntary youth care. An important document to be mentioned in con-
nection with the development of district care was the Government Decree
No. 20/1930 Coll., on Collective Guardianship, which was the statutory in-
strument of Act No. 256/1921 Coll. According to these standards, if a suitable
guardian was not found, the court entrusted the guardianship to the district
commission for youth care. Since 1924, the Central Social Committee and the
Central Social Office has operated in Prague.

After the war, the tasks of youth care were transferred to the district and
provincial national committees in 1947. Act No. 69/1952 Coll., on Social and
Legal Protection of Youth brought about a substantial intervention in the pro-
tection of children. Socio-legal protection was limited to providing institutio-
nal guardianship and custody of children not in the care of their parents. From
the time of poor relief until now, substitute family care has been given priority
in cases of need to care for children outside their own family.

The Family Act of 1963 opened the way to a series of experiments, in par-
ticular the so-called “large families”, whether living individually or concen-
trated in children’s villages. Act No. 50/1973 Coll., on Foster Care, completely
covered substitute family care at that time.

Before the Act No. 359/1999 Coll., on the Social and Legal Protection
of Children came into effect, the activities of state bodies focused on child
protection were regulated by the Family Act and, from the point of view of
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defining the scope of power of individual institutions and social security re-
gulations. However, this status did not meet the needs of children, in particu-
lar the protection of children in developing civil society was not sufficiently
ensured. The key changes in the area of family law occurred at the end of the
1990s, especially in connection with the adoption of Act No. 91/1998 Coll.,
which substantially amends and supplements the Act on Family Act No.
94/1963 Coll., as amended. At that time, the foster care legislation was in-
corporated into the Family Act. The form of substitute family care is clearly
preferred to institutional care. Furthermore, this led to the acceptance of the
aforementioned Act on Social and Legal Protection of Children being adop-
ted, which can be understood as the basis of public protection of children.'*

The 21st century also brings changes. Since 2003, substitute family care in
the sense of their own mediation of substitute family care has been provided
by regional authorities, which maintain registers of suitable foster parents
and of children who can be placed in substitute family care. The tasks are
also carried out at the municipal level by municipal authorities with broader
powers. This is where the individual applicants for foster family care first
learn relevant information. Municipalities also provide all documents for the
operation of the regional authority.

Possible professional employment

Professional employment is subject to valid legislation which shows that
the graduate is a qualified educational worker or social worker.

In the framework of educational sciences, resocialisation and penitentiary
education is now an independent multidisciplinary field that combines pe-
dagogy, special and social education, psychological sciences, sociology, peno-
logy and penitentiary studies and other related social sciences.

The course is intended not only for employees of institutions under the
authority of state administration:

Ministry of Finance of the Czech Republic (Customs and Excise, CR);

Ministry of Labour and Social Affairs of the Czech Republic (social
services within outpatient, field and residential forms);

Ministry of Justice of the Czech Republic (Prison Service of the Czech Re-
public, Probation and Mediation Service of the Czech Republic, forensic de-
tention centre);

Ministry of Education, Youth and Sports of the Czech Republic (educa-
tional institutes, diagnostic institutes, etc.);

1 Z. Matgjcek, Nihradni rodinnd péce: pritvodce pro odborniky, osvojitele a péstouny, Praha 1999.
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Ministry of the Interior of the Czech Republic (Police Services of the Czech
Republic, municipal police, Refugee Facility Administration of the Ministry of
the Interior);

possibly also the Ministry of Health of the Czech Republic (psychiatric
facilities, emergency medical service) and the Army of the Czech Republic.

Regional authorities and municipalities with broader authority - authori-
ty over social and legal protection of children.

The course is thus intended for employees in the public sector, in various
school and non-school educational establishments, as well as for workers
in non-profit organisations (e.g. Fond ohrozenych déti [Fund for Children at
Risk]; Asociace nahradnich rodin CR, z.s. [Association of Surrogate Families
of the Czech Republic]; , Dobra rodina o.p.s. [Good Family], Rozum a Cit,
z.s. [Sense and Sensibility]; SOS détské vesnicky, z.s. [SOS Juvenile Remand
Centre]; Sdruzeni péstounskych rodin, z.s [Association of Foster Families]
and the private sector that offers assistance through corporate foundations
(e.g. J&T Foundation; Sirius Foundation...).

Competencies: professional fields; social/special education; diagnostic;
interventional; communication; personality cultivating.

Work activities of a foster family worker:

- works with children eligible for foster care and with foster parent appli-
cants;

- provides complete documentation necessary for mediation of foster fa-
mily care;

- accepts applications for foster care, provides information on the process
of including applicants in the register of persons eligible to become foster pa-
rents. As part of this activity, it carries out a detailed social survey in families,
provides counselling, and seeks persons suitable for becoming foster parents;

- monitors the development of children placed in foster families, coopera-
tes with foster parents, biological parents, provides social and legal counsel-
ling, targeted assistance to all;

- represents children as guardians before courts, police, notaries and other
institutions, protecting the interest of minors;

- cooperates with foster parents and guardians;

- oversees the proper development of children placed in foster or guar-
dian care;

- knows current legislation and applies it in practice;

- uses his/her knowledge and skills for the benefit of the client/child;

- provides social and legal counselling in connection with exercising so-
cial and legal protection of children;

- provides social counselling to children and parents in solving their fa-
mily, personal problems and acute crisis situations, mediates the assistance of
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professional counselling and health care workplaces and other professional
facilities;

- cooperates with institutions that have entered into a foster care agreement
with carers or registered persons in the administrative district of the social-le-
gal protection body;

- the locally competent regional authority makes notifications of children
eligible for foster care;

- acts preventively and participates in preventive measures ensured by
the BSLPC;

- provides field social work;

- member of a multidisciplinary team;

- observes the ethical principles of the social worker;...

Possible professional employment:

- authority for social and legal protection of children - MoLSA CR, re-
gions and municipalities with extended powers;

- non-governmental non-profit organisations focused on support, as-
sistance and counselling in the field of foster family care;

- foster care centres;

- foster family programmes;

- help centre for children at risk...
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The objective of the article is to present a group intervention program in the narrative approach with
parents of adolescents who suffer from attention deficit hyperactivity disorder (ADHD). For this pur-
pose, the article will review the characteristic difficulties of parents of adolescents who have ADHD,
the principles of the narrative approach, and the contribution of the group in work in this approach.
On this basis, the initial intervention program, which addresses unique components intended to an-
swer the difficulties and content worlds of this population of parents, will be presented. This article
will express the parents’ strengths and the difficulties that they face and the group processes that
influenced the change in the perceptions and behaviors of parents of adolescents with ADHD. These
contents were learned from the pilot group of the research study. Five parents, primarily mothers, of
children aged twelve to fourteen who suffer from ADHD participated in the group. The article will
address one of the significant difficulties that arose in the encounters with the parents, the behavior
of the adolescent who has ADHD regarding the religious identity and behavior appropriate for the
values upon which he was educated. The contribution of the research study lies in that it offers parents
support and ways of coping with the stress and emotional load that accompanies their coping with the
adolescent who has ADHD.
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Introduction

In modern society, the parents of adolescents are required to undergo
most difficult tests of parenting. The family unit constitutes a social unit, and
it faces many developmental tasks. The complexity of modern life and the
moratorium of their children constitute sometimes an obstacle on the way to
good parenting. The changes that the young people experience in the period
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of adolescence do not pass over their status in the system of relationships in
the family. One of the important developmental tasks of adolescence is the
process of the separation from the parents. The adolescent attempts to reduce
his dependence on his parents in different ways. He/She spends less time
with his parents and invests more of his time in the peer group. Arguments
and conflicts occur more frequently, especially between the mothers and the
adolescents.! In many cases, the adolescent sees his parents” involvement as
an attempt to control him and to deny him his freedom. He wants his parents
to treat him like an adult and casts doubt on the legitimacy of the general rules
and expectations of his parents from him.?

The adolescents” desire for autonomy symbolizes the change of the par-
ents” role. A parent is required to cultivate for the adolescent a sensitive en-
vironment of acceptance and closeness, along with the setting of borders, su-
pervision, and control. A parent who sees the stage of separation as a natural
process in the child’s development will release the control, will replace it with
channels of communication and support, and will encourage him to be inde-
pendent.? Such an environment will allow the adolescent to develop a more
realistic view of others and of himself and will succeed in functioning better
with the developmental tasks facing him.* The quality of the communication
between the parent and the child already from infancy is important to the
social emotional development over the course of life. The display of affection,
the parents’ involvement, and the use of positive reinforcements contribute to
a strong sense of self-value, positive social relations, and few behavior prob-
lems.”

Parenting to adolescents with ADHD

In general, parenting is characterized as the need of people to leave
a continuous testimony of their existence in the world. This may be weak-
ened in the case of the parenting of a child with special needs, because of

! R. Plotnik, To Grow Up Differently: The Emotional and Social World of Children with Learning
and Attention Disabilities, Holon 2008 (Hebrew).

2 W.A. Collins, A Power Primer, Psychological Bulletin, 1999, 112, p. 155-159.

® J.P. Allen, D. Land, Attachment in Adolescence, [In:] Handbook of Attachment: Theory, Research
and Clinical Application, Eds. J. Cassidy, P.R. Shaver, New York 1999, p. 315-319.

* B.K. Barber, E.L. Harmon, Violating the self: Parental Psychological Control of Children and
Adolescents, [In:] Intrusive Parenting: How Psychological Control Affect Children and Adolescents, Ed.
B. Barber, Washington American Psychological Association, 2002, p. 15-52.

® RM. Gray, L. Steinberg, Unpacking Authoritative Parenting: Reassessing a Multidimensional
Construct, Journal of Marriage and the Family, 1999, 61(3), p. 574-587.
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the gap created between the expectations of the “ideal child” and the dis-
appointing and disillusioning reality.® Some of the research works on this
topic.” focused on the negative aspects of the experience and found that the
existence of a child with special needs in the family may cause high levels of
parental stress, influence the family’s self-esteem, harm the sense of parent-
ing efficacy, and so on. The behavior of children with ADHD is frequently
characterized by responses of impulsiveness, fits of anger, and excessive
movement. This behavior causes the parents to accumulate over the years
serious emotional loads, anger, frustration, and disappointment. Parents of
these children report strong feelings of guilt, shame, anxiety, and confusion,
primarily following negative behavioral situations concomitant with their
child’s ADHD.* Among most adolescents with ADHD, the symptoms con-
tinue to exist at different levels. A main problem among adolescents with
ADHD is the problem of regulation that exists in any event as a difficulty
among adolescents but becomes stronger when the adolescent has attention
disorder, primarily the type with hyperactivity /impulsivity or excessive re-
belliousness. Research studies report that parents of adolescents who have
ADHD have more conflicts with their children than do parents of adoles-
cents who do not have ADHD.? Parents of adolescents who have ADHD
describe typical behaviors that characterize the difficulties: physical and
verbal aggression, passive resistance, self-destruction, lack of emotional and
social maturity, learning difficulties, isolation, and rejection."

Another difficulty that is expressed in adolescence is the difficulty with
the belief-religious identity. The uniqueness of every religious group is ex-
pressed in ceremonies, beliefs, and emotional involvement. It creates group
identification and continues to be built from it."! The truths of religion become
a personal part of the individual and a component in his religious identity.

¢ R. Plotnik, To Grow Up Differently: The Emotional and Social World of Children with Learning..

7 MLF. Hanline, Transitions and critical events in the family life cycle: Implications for provi-
ding support to families of children with disabilities, Psychology in the Schools, 1991, 28(1), p. 53-9;
G.E. Mallow, G.A. Bechtel, Chronic sorrow: The experience of parents with children who are deve-
lopmentally disabled, Journal of Psychosocial Nursing and Mental Health Services, 1999, 137(7),
p- 31-5.

8 S. Young, ]. Myanthi Amarasinghe, Practitioner review: Non-pharmacological treatments for
ADHD: A lifespan approach, Journal of Child Psychology and Psychiatry, 2010, 51(2), p. 116-33.

? R. Barkley, To Control ADHD: The Complete and Authorized Guide to the Understanding of
Attention Deficit Hyperactivity Disorder, (Transl. by: L. Bareket), Tel Aviv 2003 (Hebrew).

10 K. Khosrow, M. Yoosefi Looyeh, Narrative intervention: A school-based counseling strategy
for students with attention-deficit/hyperactivity disorder, Intervention in School and Clinic, 2013, 48,
5, p. 307-312.

T H. Mol, Introduction, [In:] Identity and Religion, Ed. H. Mol, London 1978.
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Hallahmi'? differentiates between religious identity, which constitutes a “so-
cial label” and “religious belief”, which constitutes a main element in the per-
ception of the identity. Examination of the religious identity by the adolescent
and behaviors not like the accepted norms are perceived by the parents and
the teachers as negative and as expressing a sense of parenting failure. One of
the ways of coping with the difficulties of coping with an adolescent who has
ADHD is the use of the group resource.

Group therapy by narrative approach

The work in the group is performed according to the narrative approach,
an approach that sees the person to be an active creature in his world, who ad-
dresses the environment through constant processes of interpretation using
innate mechanisms, with which he builds schema of meaning for the world
in which he lives. These interpretations are the narratives that comprise his
outlook and direct his behavior." The narrative approach is a culturally-sen-
sitive approach that emphasizes leading social norms in the community in
which the participants live. The narrative is obtained by two dimensions: the
personal dimension and the social dimension. The personal dimension repre-
sents the person’s innerness, and the social dimension derives from the cul-
tural and value-based perception in the participant’s environment. The social
dimension has considerable influence on the personal dimension."

The narrative approach has several main principles: the principle of
meaning, the principle of multiple stories, the principle of social construc-
tion, the principle of the formative language, the principle of equality and
cooperation, and the principle of the DNA.'® In group therapy in the narra-
tive approach, the group can become a community that grants recognition
and provides support and shared ways of coping. The encounter with these
layers” acts in favor of the creation and renewal of the experience and of
patterns of behavior and coping. It enables the person to change the auto-
matic interpretation of situations.” This conversation on different levels of
processes of communication represents both the shared narrative and the

12 B. Beit Hallahmi, Prolegomena to the Psychological Sunday of Religion, Lcwisburg PA 1989.

B D. Spiegel, C. Classen, Group Therapy for Cancer Patients, New York 2000.

¥ M. White, Maps of Narrative Practice, New York - London 2007.

5 H. Kadosh, The Group as a Story - The Analytical Magic of the Narrative. Mikbatz (Assembla-
ge), The Israeli Journal for Guidance and Group Therapy, 2010, 15(1), (Hebrew).

6 G. Freedman, G. Combas, Narrative Therapy: The Social Construction of Preferred Realities,
New York - London 1996.

7 H. Kadosh, The Group as a Story.
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social-cultural narrative through the unconscious experiences that are con-
veyed in communication beyond words.

The intervention program existed in a group of parents and not in per-
sonal counseling through the understanding and belief that the group can
serve for the parents as a source for identification and reciprocal learning.
Group therapy is specifically important to help adolescence with ADHD cop-
ing with the emotional stress that derives from the coping with the child who
suffers from ADHD. The assumption was that the parents cope with similar
problems and the group can constitute a group of belonging in which the par-
ents can feel comfortable and share problems and anxieties. In addition, the
group constitutes a source of objective information that explains the attention
disorder and its implication on the adolescent. In the intervention group for
parents of adolescent children who have ADHD, the difficulties in the cop-
ing alongside the strengths of the parents and adolescents were expressed.
Often the parents’ religious identity was central in the group conversation.
The mothers in the sessions spoke of the child’s difficulty with keeping the
religious commandments as a part of the religious affiliation of the family and
the tension created around the expectation that the child uphold the values of
the family and keep the religious commandments).

In the adolescent’s search for the ego identity at this age,'® there is also
the search for a faith and religious identity. The parents’ feeling of disap-
pointment with the adolescent harms the sense of security and acceptance
that the adolescent needs at this age.”” The group work enables the parents
to examine the dimensions of influence of the difficulty of the adolescents
with ADHD and to develop skills for the realization of their functional po-
tential as parents. The group work served as a power against the power-
lessness and sense of despair in that it enabled the parents to share with
others their problems and to use the resources shared by all. Hence, the
mothers felt that they could converse without feeling that they are judged
for this, and they had the opportunity to cope with issues that trouble them,
while placing emphasis on a supportive system. Through the instructor and
the participants, the mothers could cultivate their family narrative through
the discovery of the adolescent’s strengths and their strengths as outlining
a way and educating for an ideological-faith-based identity and enabling
their adolescent child to research and discovery the truths and values in
which he believes. During the discussion in the group, the understanding
was reached about the role of the parents, and the family enabled a process
of the building of the adolescents” identity when the focus of the control is

8 E.H. Erikson, Identity, Youth, and Crisis, Tel Aviv 1987 (Hebrew).
9 B.K. Barber, E.L. Harmon, Violating the self: Parental Psychological Control of Children,
p. 15-52.
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internal and not external. The understanding was built that the interactions
inside the family have great importance in the process of the creation of the
identity of the adolescents who grow up in it.?

In the work of the group, we used therapeutic means suggested by Yalom
(1995), forces that motivate the processes in the group and gave the mothers
the opportunity to undergo a positive and remedial experience. The mothers
in the first stages of the group raised questions and problems on the topics
that worry them and shared with one another the information related to the
topic and advice learned from their experience. This stage is important since
it breathes hope in the participants and contributes to the feeling of universal-
ity, the feeling that they are not the only ones with the difficulty contributes
to the sense of relief.? Mothers knew to exhibit empathy with the difficulty
of the mother, while finding points of light in the child’s behavior so as to
cause the parents to feel pride instead of disappointment, an emotion that ac-
companies parents of children with ADHD. The research literature show that
the social support that consists of practical help, information, and emotional
support helps include the feeling of disappointment and failure experienced
by many parents of children with learning disabilities, including ADHD.?

The topic shared by group members and the difficulties with which they
cope constituted a unifying force for the group. The group transformed the
unique problem of each one of the group members to the universal diffi-
culty. This understanding enables significant relief for the individual.” The
members of the group created an encouraging and supporting environment,
without judgment or criticism. This environment enabled mothers in the
group to open their hearts and to share their everyday distresses regard-
ing their children with ADHD. Parents of learning disabled children feel
sometimes feelings of guilt or difficult emotions towards the children. These
feelings contribute to the sense of loneliness. In the group a supportive and
empathetic atmosphere developed, and in it group treatment interactions
were created. When there is a legitimacy to express every emotion, it is
possible to address the negative emotions repressed because of the shame.
Thus, the participants in the group learn to research themselves in intra-per-
sonal investigation and are given the power to plan and to perform the re-
quired change. The possibility given to the mothers in the group that dis-
plays empathy and acceptance of their emotions enabled them to conduct

2 B. Even Chen, The Influence of Life Events, Family Role, Perception of Self-Ability, and Ego
Identity on the Suicidal Tendencies of Adolescents, Bar Ilan University, 1993 (Hebrew).

2 1.D. Yalom, Theory and Practice of Group Psychotherapy (4th Ed.), New York 1995.

2 E. Gilat, Processes of Intervention in Counseling Groups for Parents of Children with Learning
Disabilities, Study and Research in the Training of Teachers, 2006, 10, p. 19-47, (Hebrew).

3 1. Yalom, M. Leszcz, Group Therapy - Theory and Practice, Jerusalem 2006 (Hebrew).
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an intra-personal investigation and to establish a change in their behavior
at home. This process is accompanied by the group in involvement that is
expressed in the providing of constructive feedback. When the participant
receives feedback for his actions, feelings, thoughts, or difficulties, he be-
comes aware of the influence of his behavior on others.*

During the group conversation and the mother’s story, it was possible to
learn about the son different facts that were left out of the mother’s dominant
story that was connected primarily to the narrative of the leaving of the re-
ligion and the reduced reference to the studies. Traits such as diligence and
devotion in his workplace in the leisure hours, the times he displayed car-
ing about his parents” desire in contrast to his desire, the relationship he has
with his siblings, etc. During the meetings and the mothers” feedback, they
directed their viewpoint to the positive part in the son’s behavior from the
understanding that this is also a part of the education for values upon which
they worked in the cultivation of the child. The mother’s ability to learn to
recognize herself through the feedback and the reflection of the group mem-
bers enables observation of the situation from different and new outlooks and
increases the ability and the desire to make a change. In a later meeting, she
said that she had a number of less charged encounters with her son and that
she is succeeding in seeing also herself in a slightly positive light. There is
the understanding that a change requires a process and things are not solved
with a wave of a magic wand, however the mothers in the group felt empow-
erment and hope and the beginning of the path.”

Insights into the Continuation of the Work

There are several main insights regarding this intervention. At the begin-
ning of the meetings, the parents came with the need to receive a sure program
for success and as the instructor I had to avoid giving advice that could cause
judgment and decision of right/wrong in the coping with the difficulties. In
addition, every way of coping of the parents relies on the forces innate in him
and on the complexity of the relationship he experiences. Every person in the
group comes with a different level of complexity and with different ways of
coping. Another insight is the importance of developing the discourse in the
group so that every participant contributes and benefits. Other insights re-
lates to group instructors. They need to allow all members in the group to tell

# 1. Trotzer, The Counselor and the Group-Integrating Theory, Training and Practice, Philadel-
phia 1999.

» RA. Neimeyer, An appraisal of constructivist psychotherapies, Journal of Consulting and Cli-
nical Psychology, 1993, 61(2), p. 221.
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their story and to give advice and offer suggestions from their experience. The
instructors should guide the discussion so as to increase its depth, provide
information and didactic suggestions and to preserve the line of conversation
on the topic without sliding into additional topics. Finally, at the end of every
session, there is room to tell about what we will talk about the next time and
to ask a question for thinking towards the next meeting.

Summary

From my work in this counseling group, I learned that it is very impor-
tant to create opportunities for the meeting of parents who cope with similar
problems. The work in the group contributes to them as individuals and as
the group and enables them to cope and feel better with themselves as parents
and as people. The group constitutes a resource of value in the work with par-
ents who are dealing in the family with an adolescent who has ADHD. The
involvement with other people in similar situations facilitates the reduction of
the feeling of loneliness, empowers them, and gives them hope.
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Introduction

The Arab family in Israel is considered a part of patriarchal society, which
situates the woman in a low place in the family hierarchy and raises the status
of older and young men.' The changes that have occurred in Arab society, like
the decline of agriculture and the rise in unemployment, caused quantitative
changes at different levels in the woman'’s status and have forced her to enter
the work force?.

' A. Alhiadari, Patriarchy and Issue of Gender among Arabs, Beirut 2003 (Arabic); M. Haj
Yahia, The Arab Family in Israel: Its Cultural Values and Their Connection to Social Work, Society and
Welfare, 1994, 14, p. 249-264 (Hebrew).

2 G. Absoy, Relations between Parents of Adolescents as a Function of Culture and Values,
M.A. Thesis, Haifa University 1999 (Hebrew).
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The extended family was the basic social unit in Arab society and served
both as an economic unit and as a unit of property and unit of residence, when
at the head of the family there was the father, who completely ruled his fam-
ily. In the shared household there was his wife (or his wives), his unmarried
daughters, his unmarried sons, and his married sons, with their wives and
children. The nuclear family was assimilated in the extended family, and this
influenced the woman's status, the patterns of consumption, and the planning
of the family. The woman'’s status steadily strengthened as she advanced in
the family lifecycle, and especially with the division of the typical extended
family and the establishment of a new family unit, which later became an
extended family, in which the mother acquired a strong status in the different
decisions in family issues, in the sons’” marriages, and in the control over their
wives. In contrast, the young bride suffered from a low status and needed to
adjust herself to a large number of family members.?

The couple relationship was not perceived as equal in the family rela-
tions. The role of the father is to punish, to control, and to impose discipline,
while the role of the mother is to support, to education, and to raise. The role
of the child is to obey and to submit to the parents. Arab society prefers har-
mony with the environment and preserves the family relations and collectiv-
ist behavior over individual orientations and behaviors. Family problems de-
velop when the family or the individuals do not maintain harmony between
them and the environment and the outside world. Emotional difficulties and
personal and interpersonal conflicts derive from the disobedience of the in-
structions and the ignoring of society’s expectations.*

Parenting Style in Arab Society

The parenting style is closely related to the cultural background.® The
research findings of Dwairy (2006)° show that the typology of Baumrind is
not totally commensurate with the parenting styles in Arab countries, which

® M. Al-Haj, Family Life Styles in an Arab City in Israel, Doctoral Dissertation, Jerusalem
1983 (Hebrew); M. Al-Haj, Social Change and Family Processes: Arab Communities in Shefar-am,
Westview 1987; H. Rosenfeld, Change, Barriers to Change, and Contradictions in the Rural Family,
[In:] The Arabs in Israel - Continuity and Change, Ed. A. Laish, Jerusalem 1981, p. 76-104 (Hebrew).

* M. Haj Yahia, The Arab Family in Israel: Its Cultural Values and Their Connection to Social
Work, Society and Welfare, 1994, 14, p. 249-264 (Hebrew).

> RM. Smith, I.C. Eastman, Shift Work: Health, Performance and Safety Problems, Traditional
Countermeasures, and Innovative Management Strategies to Reduce Circadian Misalignment, Nature
and Science of Sleep, 2012, 33, p. 23-54.

® M. Dwairy, K.E. Menshar, Parenting Style, Individuation, and Mental Health Of EQyptian
Adolescents, Journal of Adolescence, 2006, 29, p. 103-117.
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are characterized as countries with a traditional, authoritarian regime. In the
Arab countries, the authoritarian style appears accepted and even normal
when it is exerted by the parents and the teachers towards the children.” It
was found that the authoritarian style does not negatively influence the men-
tal health of the Arab youth.® Some research studies show that Arab children
and youths are satisfied with this style and do not complain about violent or
abusive behavior on the part of their parents.’

Regarding the Palestinian Arabs in the Occupied Territories, it was found
that they tend to reject the parenting styles accepted in the West, because of
their opposition to the West in general. In addition, they cannot afford to be
parents with an authoritative or permissive parenting style since they live
under occupation and therefore they are characterized more and tend more to
use the authoritarian parenting style.”” In contrast, the Israeli Arabs conduct
a complex lifestyle: on the one hand, they identify with the traditional collec-
tive Palestinian people and culture and on the other hand, as Israeli citizens
they are influenced by and adopt values from the Israeli Western culture. This
complexity causes an inconsistent style in parenting and sometimes even con-
tradicting styles.

A research study among Israeli Arab adolescents showed that the author-
itative parenting style is associated with better self-image and self-esteem
and with less anxiety, depression, behavior disorders, and identity confusion.
Conversely, as previously noted, negative influences of the authoritative par-
enting style on the mental health of Israeli Arab adolescents were not found."!

Innovative research studies on the topic indicate a trend of change in at-
titudes towards parent-child relations. Haj Yahia (2006)'* found significant
differences between women from three generations (grandmother, mother,
and granddaughter), so that as the generation is younger, it is less character-
ized by traditionalism and presented a more positive attitude towards an au-
thoritative parenting style. Other research studies performed in recent years
among groups of adolescents support the argument that the characteristics
of Arab society change gradually and that Arab society in Israel is found in
a period of transition and is influenced by what is happening around it. It is

7 M. Dwairy, Addressing the Repressed Needs of the Arabic Client, Cultural Diversity and
Mental Health, 1997, 3(1), p. 1-12.

8 M. Dwairy, Parenting Styles and Psychological Adjustment of Arab Adolescents, Transcultu-
ral Psychiatry, 2004, 41(2), p. 233-252; M. Dwairy, K.E. Menshar, Parenting Style, Individuation,
p. 103-117.

® M. Dwairy, Cross-Cultural Counseling: The Arab-Palestinian Case, New York 1998.

10 M. Dwairy, Parenting Styles and Psychological Adjustment, p. 233-252.

" Tbidem.

12 M. Haj Yahia, Couples and Parents in the Arab Family in Israel: Processes of Change and Pre-
servation in Three Generations, Ph.D. dissertation, Haifa University 2006 (Hebrew).
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exposed to Western values and norms following its encounter with Jewish
society, satellite television, Internet, and many other factors, thus leading to
the adoption of a more authoritative parenting style than the authoritarian
or permissive parenting styles.” In addition, society is influenced by the ex-
pectations accepted in Western society, according to which good parenting
means clear and firm guidance for children moderated by warmth, flexibility,
and verbal negotiations.™*

Research studies performed in the field of parent-child relationships in
Arab society indicate a difference in the reporting of adolescent girls and the
reporting of adolescent boys. The girls reported a more positive relationship
with their parents and a more authoritative parenting style in comparison to
the boys. In parallel, the boys reported a more authoritarian parenting style."
This finding is not commensurate with the expectations accepted in tradition-
al society, according to which good parenting is to display especially strong
firmness towards girls." In addition, there is lack of accord with another re-
search study in which parents of Arab children reported strict discipline to-
wards the social behavior of girls more than towards that of boys and stricter
educational approaches towards girls."” It is possible that the explanation of
this discrepancy is that in the period of tradition that the society is experienc-
ing parents are behaving differently with their children. It appears that the
parents” way of coping with girls regarding the way of education and rules
of behavior and family laws is different from the perception of traditional
education, which addresses girls more strictly. Parents hold negotiations with
girls and adopt with them logical ways of speaking and persuasion alongside
support and encouragement so as to keep them safe."®

In addition, it appears that while Arab society is exposed to new and dif-
ferent values and life style, which often contradict existing traditional values
and are not yet accepted by the parents, the parents are more worried about
and supervise the boys and are strict with them, since the boys are more ex-
posed to permissiveness that characterizes Jewish adolescents and that is ex-
pressed in modern leisure time activities that may be accompanied by many
dangers. This exposure derives from the considerable freedom and few re-

3 N. Anabusi, Relations between Communication Style and Parenting Style and Communication
and Style of Conflict Resolution in the Family among Arab Adolescents, M.A. Thesis, Haifa University
2007 (Hebrew); R. Sharabany, Y. Eshel, C. Hakem, Boyfriend, Girlfriend in Traditional Society: Pa-
renting Styles and Development of Intimate Friendships among Arabs In School, International Journal
of Behavioral Development, 2006, 32(1), p. 66-75.

4 M. Dwairy, Parenting Styles and Psychological Adjustment, p. 233-252.

> M. Dwairy, K.E. Menshar, Parenting Style, Individuation, p. 103-117.

16 M. Dwairy, Addressing the Repressed Needs, p. 1-12; M. Dwairy, Cross-Cultural Counseling.

7 M. Dwairy, Addressing the Repressed Needs, p. 1-12.

8 M. Dwairy, Parenting Styles and Psychological Adjustment, p. 233-252.
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strictions imposed on them relative to girls according to traditional education.
Therefore, during adolescence, when the adolescent seeks greater autonomy
and independence and concurrently is more exposed, especially the son, will
suffer from more supervision and punishment.”

One explanation of the phenomenon arises in the research studies of the
characteristics of modern society, which are still not accepted in a society that
is fundamentally traditional. Among adolescents in a traditional society, girls
are less daring than boys and more avoid the display of rebelliousness against
their parents.*® Another explanation of the discrepancy between the expecta-
tions accepted in traditional society for the reports found in these research
studies is that it is possible that in this situation of lack of fit between the
expectation for freedom among boys and supervision of parents boys experi-
ence the parents” disciplinary efforts as more severe and stricter than do girls,
who from the beginning do not have such expectations.

Intervention for the Change of Sleep Patterns
among Adolescents

Few research studies have examined the influence of the parents’ interven-
tion on their adolescent children’s sleep patterns. In most of the research stud-
ies, the agents of change were the adolescents themselves. In this subchapter,
we review the researches in the field.

In an intervention research performed in a school in Australia,? which had
the goal of evaluating and developing the motivation to improve sleep prob-
lems among adolescents, the average age was sixteen years. A total of 104 ad-
olescents participated in the research, and they were the agents of change.
The adolescents participated in four workshops, when the workshops pro-
vided information on the importance of sleep and the factors that influence
the amount and quality of sleep and tips to help the students improve their
sleep patterns. The research found an improvement in the students” knowl-
edge about the importance of sleep in the experimental group but did not find
changes in most of the measures of sleep in actuality. The motivation of the
students in the experimental group to get up every morning at the same time
rose during the program. The researchers concluded that the change in the

9 G. Absoy, Relations between Parents.

2 M., Dwairy, Addressing the Repressed Needs, p. 1-12; M. Dwairy, Cross-Cultural Counseling.

2 P. Perach, Parent-Child Relation and Emotional Social Functioning of Arab Adolescents,
M.A. Thesis, Haifa University 2002 (Hebrew).

2 N. Cain, M. Gradisar, L. Moseley, A Motivational School-Based Intervention for Adolescents
Sleep Problems, Sleep Medicine, 2011, 12, p. 246-251.
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knowledge does not lead to change in behavior and that it is necessary to help
the students overcome obstacles on the way to change, including to provide
knowledge to the students” parents as well.

A total of 61 girls, aged thirteen to fifteen, participated in an intervention
research conducted in a private school for girls in Melbourne Australia. The
girls participated in six sessions that addressed sleep hygiene, sleep times,
sleep practices, and tools for coping with concerns when going to sleep and
building a correct approach towards sleep. The researchers measured chang-
es in the sleep practices and measure of anxiety. The girls filled out question-
naires and wore an actigraph for seven days before the intervention and after
the intervention. The respondents showed significant positive changes in sub-
jective measures of sleep, such as latency time, sleep effectiveness, and sleep
duration. In addition, the respondents showed significant positive changes in
an objective measure (actigraph), such as earlier sleep time and smaller differ-
ences in the time of going to sleep over the week. Changes were not found in
indices of anxiety.”

To the best of my knowledge, research studies were not performed on
the parental intervention and its influence on the adolescents” sleep pat-
terns. The sole research work performed in Israel focused only on Jewish ad-
olescents. The research was performed in Israel, and 70 dyads of parents
(primarily mothers) and adolescents participated in it. The mean age was
10.7 years, and 35 were in the control group and 35 in the experimental group.
The data were collected before the intervention, after the intervention, and in
a follow up of three months. The parents and the adolescents reported the im-
provement in the sleep patterns after the intervention program (earlier going
to sleep time and increased sleep percentages, which refer to the net time of
sleep of the time spent in bed).

Intervention for the Reduction
of the Consumption of Electronic Media among Adolescents

Few research studies have addressed the intervention for the reduction of
the uncontrolled exposure to media. A qualitative research study performed
in the United States intended to examine how parents and children imple-

3 B. Bei et al., Pilot Study of a Mindfulness-Based, Multi-Component, In-School Group Sleep In-
tervention in Adolescent Girls, Early Intervention in Psychiatry, 2012, p. 1-8.

2 O. Flint-Bretler, The Influence of Parental Intervention on the Exposure to Media and Sleep
Patterns among Adolescents, Doctoral Dissertation, Haifa University, Authority for Advanced
Studies, 2013 (Hebrew).
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ment the recommendations for the intelligent use of the media and evaluated
the obstacles before the parents when they go to change the home environ-
ment.” The researchers concluded that there is confusion among the parents
regarding the ways of implementation and that it is necessary to provide exact
instructions in a gradual manner. On the basis of the trans-theoretical model
for the change in stages,* the researchers proposed a number of strategies that
will help the parents.

(1) The parents must note the amount of media consumption of their chil-
dren.

(2) The parents must remove televisions and computers from the chil-
dren’s bedrooms.

(3) The television must be turned off when people are not watching it.

(4) Watching must be restricted on school days.

(5) Other joint activities, aside from watching television, should be found
and physical activity should be encouraged.

(6) The television should be removed from the dining room and there
should be no eating in front of the television and computer screens.”

To summarize, few research studies have been performed for the im-
provement of sleep patterns and the reduction of media consumption among
adolescents. No research studies have been performed on the influence of the
media on the sleep patterns of adolescents in the Arab sector in Israel.
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II. RECENZJE I NOTY

Micuat Kricnowskl, Learning in CyberParks. A Theoretical and Empirical Study, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2017, ss. 266

Michat Klichowski to jeden z najzdolniejszych naukowcéw mlodego poko-
lenia. Jest autorem wielu artykutéw publikowanych w wysoko punktowanych
czasopismach (w tym bardzo prestizowych - zagranicznych), jak réwniez dwéch
znakomitych ksiazek: Miedzy linearnoscig a klikaniem. O spotecznych konstrukcjach
podejs¢ do uczenia sig (Krakéw 2012) oraz Narodziny cyborgizacji: nowa eugenika,
transhumanizm i zmierzch edukacji (Poznari 2014). Teksty Michata Klichowskiego
stoja na bardzo wysokim poziomie merytorycznym, sa czytane i cytowane (mimo
bardzo miodego wieku Jego Indeks Hirscha wynosi 10, a liczba cytowan 291).
Otwieraja one dla pedagogiki nowe pola problemowe, cechuje je ,intelektualna
Swiezos¢” i otwartos¢ oraz umiejetnos¢ interdyscyplinarnego myslenia, jak réow-
niez faczenia analiz teoretycznych z badaniami empirycznymi.

Te wszystkie powyzsze pozytywne uwagi odnosza sie réwniez do najnowszej
ksigzki Michata Klichowskiego: Learning in CyberParks. A Theoretical and Empirical
Study. Wpisuje sie ona, bez watpienia, bardzo dobrze we wspodtczesne dysku-
sje odnosnie relacji miedzy technologia, komunikacja i sfera publiczng, na temat
Linteligentnych” czy ,sensorycznych” srodowisk lub interakcyjnych przestrzeni.
Moge przy tym stwierdzi¢ z przekonaniem, ze publikacja Michata Klichowskiego
dyskusje te pogtebia i rozszerza ich naukowe spektrum.

Na wstepie recenzji pragne stwierdzi¢, ze wspomniany juz Learning in Cy-
berParks. A Theoretical and Empirical Study prezentuje bardzo wysoki poziom,
spelniajac wszystkie kryteria akademickosci i naukowosci. Sklada sie ze wstepu
i dwoch czesci: teoretycznej i empirycznej (w sktad ktérych wchodzi tacznie szesé
glownych rozdziatéw), jak rowniez zakonczenia, listy rycin, tabel oraz trzech za-
facznikéw. Struktura ksigzki jest przejrzysta, a poszczeg6lne rozdziaty i podroz-
dziaty wynikaja jeden z drugiego, tworzac logiczna catosc.

We Wprowadzeniu Autor w jasny spos6b precyzuje gtéwny problem i cele
swojej pracy - na szerokim tle dorobku wspétczesnych nauk o edukacji (w kon-
tekscie podjetego w tytule swojej ksigzki naukowego problemu). Czes¢ pierw-
sza nosi tytut: Uczenie si¢ w CyberParkach i przybiera posta¢ analiz oraz rozwazan
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o charakterze teoretycznym. Pierwszy rozdziat publikacji Technologicznie wspo-
magane uczenie (si¢) stanowi znakomite wprowadzenie do calej ksiazki. Zawiera
on ,makro-synteze” gtéwnych pol problemowych dotyczacych relacji miedzy
najnowszymi technologiami a procesami uczenia sie, z uwzglednieniem rekon-
strukgji bardzo reprezentatywnych pojec i kategorii teoretycznych, tradycyjnych
i nowoczesnych podej$é do uczenia sie, jak réwniez klasycznych i wytaniajacych
sie obecnie nurtéw badan w tym zakresie, z silnym uwzglednieniem aspektu hi-
storycznego. Znajduje sie tu takze niezwykle interesujacy fragment poswiecony
potrzebie - odnoszacych sie do procesu uczenia si¢ - prowadzenia badan w za-
kresie neuronauki poznawczej i psychofizjologii. Rozdzial ten stanowi (obszer-
ny) fragment ksiazki napisany w sposéb znakomity, ktéry sam w sobie moze
stanowi¢ odrebna - godna opublikowania - rozprawke. Michat Klichowski bar-
dzo swobodnie przemieszcza sie w nim przez poszczegdlne - wazne z punktu
widzenia jej dalszych narracji - pola analityczne. Ponadto, rozdzial ten dowodzi
nie tylko ogromnej wiedzy i erudycji Autora oraz jego umiejetnosci wykorzysta-
nia rozleglej, najnowszej (gléwnie anglojezycznej) literatury przedmiotu. Michat
Klichowski wykazuje w nim zdolnos¢ do prowadzenia naukowej, znakomicie
uargumentowanej i bardzo precyzyjnej narracj.

Podobnie wysoko oceniam rozdziat drugi niniejszej publikacji Outdoor Lear-
ning. W tym przypadku nalezy zwrdéci¢ uwage na znakomita strukture tekstu,
unikatowa umiejetnos¢ rekonstrukeji i wykorzystywania w narracji teorii, poje¢,
podejsé i kategorii - nie sg one jedynie prezentowane, lecz umieszczane w logicz-
nej, dobrze ustrukturyzowanej narracji. Jestem tez pod wrazeniem - i w przypad-
ku tego rozdziatu - niezwykle bogatej oraz znakomicie, merytorycznie przywo-
tywanej literatury przedmiotu.

Ogromne znaczenie w recenzowanej pracy odgrywa jej rozdziat trzeci, za-
wierajacy erudycyjng i bardzo dobrze przeprowadzona analize roli technologii
jako czynnika wspierania outdoor learning. Na uwage zastuguja tutaj umiejetne
rekonstrukcje koncepcji smart city (inteligentnego miasta) i réznorodnych po-
dejs¢ oraz taksonomii wykorzystywanych w zakresie jego istoty i funkgcji (a takze
przedstawienie nurtéw krytycznych wobec jego spolecznej roli). Najwazniejsze
jednak - w tymze rozdziale - sa rozwazania Michata Klichowskiego na temat
smart education (inteligentnej edukacji). Autor detalicznie i z duzym znawstwem
prezentuje r6znorodne znaczenia pojecia smart - w odniesieniu do edukacji, a na-
stepnie wprowadza kluczowe dla calej pracy pojecie ,cyberparku”. Wyprowadza
jego geneze (od 1984 roku), przedstawia jego istote i krytyke. W niezwykle inte-
resujacych narracjach przechodzi wreszcie do kategorii ,,uczenia si¢” w cyber-
parkach. W bardzo nasyconych trescia narracjach ukazuje réznorodne technolo-
giczne, dydaktyczne i ideologiczne aspekty oraz konsekwencje funkcjonowania
cyberparkéw w procesach uczenia sie. Jest to rozdziat napisany w spos6b bardzo
akademicki, $wiadczacy o znakomitym przygotowaniu Michata Klichowskiego
do analiz tekstualnych i prowadzenia samodzielnej naukowej narracji.

Czes¢ druga recenzowanej ksigzki zawiera wyniki przeprowadzonych przez
Autora badan empirycznych, ktérych istota jest bardzo logicznie i konsekwentnie
umieszczona w kategoriach teoretycznych i analitycznych przedstawionych w jej
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czedci pierwszej. Jak ujmuje to Michal Klichowski: pierwsze , badania przyjety
forme eksperymentu przeprowadzonego w naturalnych warunkach, z wykorzy-
staniem narzedzi [badawczych] neuronauki poznawczej. Eksperyment realizo-
wany byl w ,rzeczywiscie istniejacych parkach” i odnosit sie do behawioralnych
rezultatdw uczenia sie oraz proceséw zachodzacych w moézgach jego uczestni-
kéw. Jego punktem wyjscia byla teoria ,kosztow podwoéjnego zadania”, nato-
miast celem - jak ujmuje to Autor - , zbadanie efektywnosci przetwarzania infor-
magcji podczas [procesu] uczenia si¢ w cyberparkach”. Z kolei drugi eksperyment,
o identycznej istocie i celu, przeprowadzony zostal w warunkach laboratoryj-
nych. W odpowiednich podrozdziatach czesci drugiej Michat Klichowski przed-
stawil szczegétowo wyniki swoich badan. W széstym rozdziale swojej ksigzki
poréwnat uzyskane wyniki odnoszace sie do przeprowadzonego eksperymentu
- jak juz stwierdzono wyzej - w warunkach naturalnych (outdoor learning) i labo-
ratoryjnych (indor learning). Autor wyprowadza w tym kontekscie szereg intere-
sujacych wnioskéw ze swoich eksperymentéw, umieszczajac je w sposéb bardzo
erudycyjny na tle wspélczesnych dyskusji dotyczacych proceséw uczenia sie.
Jego narracje, zaréwno w tym rozdziale ksigzki, jak i w jej catosci pozbawione sa
przy tym jakiegokolwiek ,dydaktyzmu”. Michat Klichowski analizuje natomiast
wyniki swoich eksperymentéw w sposéb wielowariantowy, ukazujac mozliwe
konsekwencje (dla teorii i praktyki pedagogicznej) przyjecia alternatywnych spo-
sobow analizy.

W konkluzji mojej recenzji powtorze: ksigzka Michata Klichowskiego stoi na
bardzo wysokim poziomie merytorycznym. Stanowi oryginalny wktad Autora
do analizowanego przez niego pola problemowego i do wspéiczesnych nauk
o edukacji. Michat Klichowski potwierdza w niej swoje kompetencje naukowe,
a takze umiejetnos$¢ utrzymywania bardzo precyzyjnej logiki wywodu oraz dys-
pozycje do zaréwno abstrakcyjnych rozwazan, jak i detalicznych rekonstrukgji.
Dobrze porusza si¢ w niej po ,teoriach” i ,rzeczywistosciach”. Nie konfrontuje
przy tym wylaniajacych sie z jego analiz ,,obrazéw” proceséw, zjawisk i tendencji
z jakimikolwiek obrazami ,idealnymi”, czy ,postulowanymi”. Nie zaklada tez
istnienia ,,ostatecznej prawdy”, do ktérej naukowiec powinien dojé¢ ,,za wszelka
ceng”. Jawi sie w swoim dziele jako naukowiec o skonkretyzowanej tozsamosci
naukowej. Recenzowana ksigzka stanowi kolejne potwierdzenie znacznego po-
tencjatu naukowego Michata Klichowskiego.

Zbyszko Melosik
ORCID 0000-0002-7802-3152
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Sprawozdanie z Konferencji Naukowej
Wybrane konteksty dziatalnosci studenckiej:
Terapia - Edukacja - Teatr

Poznan, 3 kwietnia 2019 roku

Na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu 3 kwietnia 2019 roku odbyta sie Konferencja Naukowa pod hastem
Wybrane konteksty dziatalnoéci studenckiej: Terapia — Edukacja — Teatr, zorganizowana
przez Koto Naukowe Pedagogéw-Terapeutéw ,AGO”, dzialajace przy Zakladzie
Edukacji Elementarnej i Terapii Pedagogicznej oraz Studenckie Koto Literacko-Te-
atralne , Dygresja”, funkcjonujace przy Pracowni Pedagogiki Szkolnej. Konferencja
stanowila przestrzeri do poglebionej dyskusji nad wykorzystaniem terapii i form
teatralnych w szeroko pojetej edukacji oraz plaszczyzne wymiany doswiadczen
studenckich na podstawie podejmowanych przez nich dzialan w kotach nauko-
wych. Podczas konferencji odbyla sie réwniez uroczystos¢ 15-lecia istnienia obu
kot. Patronat honorowy nad konferencja objeta Dziekan Wydzialu Studiéw Eduka-
cyjnych - prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska.

Konferencja zostata podzielona na kilka czesci: sesje plenarna, sesje studenc-
ka, wystawe dotyczacq 15-lecia dziatalnosci obu két, warsztaty studenckie i wie-
czor poetycki zatytulowany ,Codzienno$¢” wraz z konkursem dla studentéw.
O godzinie 9:00 w sali Rady Wydziatu Studiéw Edukacyjnych przybytych gosci
powitala przewodniczaca Komitetu naukowego i organizacyjnego konferencji
- prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska. Uroczystego otwarcia konferen-
qji dokonat Prodziekan ds. wydawniczych, organizacji studiéw niestacjonarnych
i podyplomowych - prof. UAM dr hab. Waldemar Segiet, nawiazujac w swoim
wystapieniu do potencjatu studenckiej aktywnosci poza obowigzkowym progra-
mem studiow. W tematyke konferencji na podstawie rysu historycznego dziatal-
noéci Kota Naukowego Pedagogéw-Terapeutéow ,AGO” oraz wiasnych wspo-
mnient wprowadzily stuchaczy prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska oraz
prof. UAM dr hab. Kinga Kuszak.
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Przed rozpoczeciem sesji plenarnej glos zabrat dr Lukasz P. Ratajczak - opie-
kun Kota Naukowego Pedagogiki Opiekuriczo-Wychowawczej ,RAZEM”, dzia-
tajacego przy Zakladzie Podstaw Wychowania i Opieki, ktéry wraz z reprezen-
tantami studenckiej spotecznosci zlozyt podziekowania za wieloletnig i owocna
wspolprace obydwu kotom oraz osobie, bez ktérej jakakolwiek dzialalnosé stu-
dencka bytaby znacznie utrudniona - Pani Pelnomocnik Dziekana Wydziatu Stu-
diéw Edukacyjnych ds. K6t Naukowych, dr Astid Tokaj.

Obrady plenarne rozpoczat dr hab. Michat Klichowski referatem zatytulowa-
nym ,, Od AGO do Nobla: naukowe dziatania studentéw WSE”. W swoim wysta-
pieniu nawigzal do wspomnien z perspektywy pierwszego prezesa Kota Nauko-
wego Pedagogow-Terapeutow AGO, a takze zaprezentowal sylwetki studentek
Wydziatu Studiéw Edukacyjnych: Hanny Walkowiak, Klaudii Kowalskiej, Pauli-
ny Glowackiej oraz Agnieszki Kruszwickiej, z ktérymi wspétpracowat w ramach
projektéw badawczo-naukowych. Nastepnie dr Sylwia Jaskulska w referacie
,Teatr i drama w pracy z grupa” przedstawita krétka historie powstania Stu-
denckiego Kota Literacko-Teatralnego , Dygresja” oraz nawiazata do jego obecnej
dziatalnosci, jak réwniez wtasnej pracy i rozwoju na plaszczyznie naukowej oraz
teatralnej. Z kolei dr Marciniak w swoim wystapieniu , Kultura zaangazowania
studentéw” odnidst sie do wlasnych wspomnien z perspektywy pierwszego pre-
zesa Studenckiego Kota Literacko-Teatralnego , Dygresja” oraz przedstawil za-
rys wynikéw badan wilasnych. W ostatnim wystapieniu w sesji plenarnej, mgr
Michalina Kasprzak w referacie , Droga przez studencka kulture do dziatania -
pedagogiczne aspekty arteterapii” nawigzata do dzialalnosci w obu kotach na
podstawie wlasnych doswiadczen studenckich dotyczacych rozwijania pasji na-
ukowych i teatralnych.

Przed rozpoczeciem sesji studenckiej zachecono zgromadzonych gosci do
przegladania wspomnieri z 15-letniej dzialalnosci obydwu két, zamieszczo-
nych w ksiegach pamiatkowych. W tym momencie zlozono podziekowania
zalozycielkom kot naukowych: prof. UAM dr hab. Hannie Krauze-Sikorskiej,
prof. UAM dr hab. Kindze Kuszak (Koto Naukowe Pedagogéw-Terapeutéw
~AGQO”), dr Sylwii Jaskulskiej (Studenckie Koto Literacko-Teatralne ,Dygre-
sja”) oraz Pani Pelnomocnik Dziekana Wydziatu Studiéw Edukacyjnych ds. Kot
Naukowych - dr Astid Tokaj. Glos zabrali réwniez cztonkowie obu két, aby po-
dziekowac¢ swoim aktualnym opiekunom za dotychczasowa wspoélprace i kon-
tynuowanie tradycji naukowych: dr Annie Ratajczak, mgr Michalinie Kasprzak
(Koto Naukowe Pedagogow-Terapeutow , AGO”) oraz drowi Mateuszowi Mar-
ciniakowi (Studenckie Koto Literacko-Teatralne ,, Dygresja”).

Dalsza czes¢ konferencji wypelnily obrady w sekgji studenckiej, w ktorej
przedstawiono obszar dziatalnosci i zainteresowan naukowych obydwu két: Hi-
storia i dziatalnos¢ artystyczna Studenckiego Kota Literacko-Teatralnego ,Dy-
gresja” (Joanna Ziobrowska), Kolo Naukowe Pedagogéw-Terapeutéw , AGO”
- 15 lat aktywnosci, gotowosci i otwartosci (Marta Katuzna), jak réwniez zapre-
zentowane zostaly inspirujace wystapienia cztonkéw kol: Determinizm techno-
logiczny, klasowos¢ i pokoleniowo$é - o teoriach socjologicznych w spektaklach
Studenckiego Kofa Literacko-Teatralnego ,Dygresja” (Magdalena Antolczyk,
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Alicja Wilczarska), Znaczenie aktywnosci w organizacjach studenckich. Z do-
Swiadczen cztonkéw Studenckiego Kota Literacko-Teatralnego ,Dygresja” (Mi-
chat Gajdziszewski, Klaudia Glowacka), Edukacja architektoniczna w przestrzeni
szkolnej na przykladzie polskich i zagranicznych rozwigzan (Agnieszka Kru-
szwicka), Elementy arteterapii w ksztalceniu i wychowaniu dzieci ze specyficz-
nymi trudnosciami edukacyjnymi - komunikat z badan grupy badawczej EduTer
(Izabela Napierata, Katarzyna Kopytek).

W kolejnej czesci odbyla sie wystawa wspomnieniowa 15-lecia dziatalnosci
obu koél, w ktéra wprowadzity zgromadzonych gosci Jagoda Antczak i Weronika
Kaczmarek. Nastepnie odbyly sie cztery warsztaty przygotowane przez czton-
kéw kot dla studentéw w salach na terenie Wydziatu Studiéw Edukacyjnych:
Trema nie jest moim wrogiem (prowadzace: Anna Kolbusz, Weronika Przewoz-
na, Joanna Ziobrowska; sala 019), Taniec w edukacji w ujeciu regionalnym i lu-
dowym (prowadzaca: Weronika Kaczmarek; sala 301), Improwizacja niejedna ma
emocje (prowadzaca: Aleksandra Lozowska; sala 501), Makiety architektoniczne
w edukacji elementarnej (prowadzaca: Agnieszka Kruszwicka; sala 507).

Konferencja zakoriczyla sie¢ niestandardowo - wieczorem poetyckim zaty-
tulowanym ,, Codzienno$¢”, ktéry prowadzili czlonkowie kél: Mateusz Kraw-
czynski i Angelika Stomska. W trakcie wieczoru odbyl sie konkurs recytatorski
dla studentow Wydzialu Studiéw Edukacyjnych, podczas ktérego przyblizone
zostaly wiersze Wistawy Szymborskiej, Konstantego Ildefonsa Galczyniskiego,
Haliny Poswiatowskiej, ks. Jana Twardowskiego oraz Juliana Tuwima. Po wyto-
nieniu i nagrodzeniu laureatéw, w mitej, wieczornej atmosferze mgr Michalina
Kasprzak podsumowata catodniowa konferencje, zapraszajac wszystkich gosci
do aktywnego wiaczania si¢ w zycie wydziatowe i uniwersyteckie.

Michalina Kasprzak
ORCID 0000-0003-4106-6391

Sprawozdanie z 19th Annual Conference
of the European Society of Criminology ConverGHENT
Convergent roads, bridges and new pathways
in criminology
[Zbiezne drogi, mosty i nowe $ciezki w kryminologii]

Gandawa (Belgia), 18-21 wrzesnia 2019 roku

Europejskie Towarzystwo Kryminologiczne (European Society of Crimonology
- ESC), powstale w 2010 roku, stanowi forum rozpowszechniania wiedzy krymi-
nologicznej wéréd naukowcéw, dydaktykéw i praktykéw z krajow europejskich
oraz pozaeuropejskich. Odbywa sie to za posrednictwem réznych drég, to jest
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czasopism (Journal of European Criminology czy Newsletter of European Society of
Criminology), grup roboczych’, corocznych nagréd naukowych za wktad w roz-
wdj europejskiej kryminologii?, dtugoterminowego projektu ECOH? oraz dorocz-
nych konferencji tematycznych.

To ostatnie wydarzenie jest okazja dla cztonkéw ESC i tych, ktérzy nimi nie
sa, do prezentacji wynikow swoich projektéw badawczych, jak réwniez zapozna-
nia sie z wynikami badan prowadzonych przez innych naukowcéw. Konferencje
to takze sposobno$é¢ do spotkan i dyskusji na temat wspélnych zainteresowan
oraz platforma do zawigzywania nowych inicjatyw.

W trakcie konferencji zwotywane jest zgromadzenie ogdlne (general assembly)
Europejskiego Towarzystwa Kryminologicznego, w celu podejmowania i oma-
wiania istotnych spraw jego dotyczacych (np. wybér przewodniczacego, budze-
towych, nagréd i stypendiéw ESC, wydawanego przez ESC czasopisma, czy za-
sad sponsorowania konferencji ESC).

Od 2001 do 2018 roku zorganizowano 18 konferencji, ktére odbywaty sie ko-
lejno w: Lozannie (Szwajcaria 2001), Toledo (Hiszpania 2002), Helsinkach (Fin-
landia 2003), Amsterdamie (Holandia 2004), Krakowie (Polska 2005), Tybindze
(Niemcy 2006), Bolonii (Wtochy 2007), Edynburgu (Wielka Brytania 2008), Lub-
lanie (Stowenia 2009), Liege (Belgia 2010), Wilnie (Litwa 2011), Bilbao (Hiszpa-
nia 2012), Budapeszcie (Wegry 2013), Porto (Portugalia 2015), Miinster (Niemcy
2016), Carfiff (Wielka Brytania 2017), Sarajewie (Bo$nia i Herzegowina 2018).

Uczestnikéw 19 Corocznej Konferencji Europejskiego Towarzystwa Kry-
minologicznego, odbywajacej sie od 18-21.09.2019 roku, goscil Uniwersytet
w Gandawie - panstwowa uczelnia, ktérej historia rozpoczeta sie w 1817 roku
w miescie potozonym w kulturalnym i gospodarczym centrum Europy. Wéw-
czas to krél Niderlandéw Wiliam I powolat ja do zycia. Przez panstwo belgij-
skie uczelnia zostala przejeta po rewolucji z 1830 roku*. Do lat 30. XX wieku
jezykiem wykladowym byt francuski, nastepnie wprowadzono zajecia - po raz
pierwszy na uczelni belgijskiej - w jezyku holenderskim?®.

1 ESC powotalo do zycia 32 takie grupy, https://www.esc-eurocrim.org/index.php/ac-
tivities/working-groups [dostep: 19.10.2019].

2 ESC przyznaje corocznie sze$¢ nagrod, w tym za: caloksztalt dorobku dal europejskiego
kryminologa (od 2007 r.), wybitny artykut dla mtodego europejskiego kryminologa (od 2007 r.),
najlepszy artykul opublikowany w roku poprzedzajacym w European Society of Criminology
(od 2019 r.); od roku 2020 przyznawane beda nagrody za wybitng wczesng kariere, wybitne
zastugi dla ESC oraz za ksigzke stanowigcg nieposledni wklad w rozwéj europejskiej krymino-
logii.

% Projekt European Criminology Oral History zostal zainicjowany przez ESC na dorocz-
nej konferencji w Miinster w 2016 r. Jego celem jest utrwalanie pamieci o europejskiej krymino-
logii poprzez stworzenie archiwum, w ktérym znajdowac sie beda videowywiady z osobami,
ktorych wkiad w rozwoéj kryminologii jest znaczacy, tj. zatozycieli ESC, bytych prezydentow
ESC, laureatéw nagréod ESC.

* Chodzi o tzw. rewolucje belgijska. Por. https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/rewolu-
cja-belgijska;3967476.html [dostep: 20.10.2019].

> Gandawa lezy we Flandrii, holenderskojezycznej czesci Belgii.
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Obecnie Uniwersytet w Gandawie to jeden z czotowych belgijskich uniwersy-
tetéw i - co nalezy podkresli¢ - jedna z dwéch belgijskich uczelni (obok Katolic-
kiego Uniwersytetu Lowianskiego), ktéra znalazla sie w pierwszej setce Akade-
mickiego Rankingu Uniwersytetow Swiata®.

Proces ksztalcenia na Uniwersytecie w Gandawie obejmuje najwazniejsze
dziedziny nauki i jest realizowany na 11 wydzialach: sztuki i filozofii, prawa,
nauk $cistych, medycyny i nauk o zdrowiu, budownictwa i architektury, ekono-
mii i administracji, weterynarii, psychologiczno-pedagogicznym, inzynierii bio-
logicznej, farmacji, nauk politycznych i spotecznych. Na uczelni studiuje ponad
44 000 os6b.

Wazny element dziatalnosci Uniwersytetu w Gandawie stanowi wspétpra-
ca krajowa i miedzynarodowa, to jest bycie aktywnym partnerem w wielu pro-
jektach naukowych, edukacyjnych i przemystowych.

Przyktadem miedzynarodowego przedsiewziecia byta 19th Annual Confe-
rence of the European Society of Criminology, ktérej motywem przewodnim
stala sie ,zbieznos¢”, ukrywajaca w angielskim znaczeniu tego stowa (Co-
nverGHENT) nazwe tegorocznego gospodarza. Stowo to powtérzone zostato
w temacie tegorocznego naukowego wydarzenia, to jest Convergent roads, brid-
ges and new pathways in criminology [Zbiezne drogi, mosty i nowe Sciezki w kry-
minologii].

Nalezy zaakcentowad, ze cho¢ sama Belgia jest relatywnie niewielkim kra-
jem w skali §wiata, to - co podkreslali sami organizatorzy - dysponuje jedna
z najwigkszych grup kryminologéw na swiecie. Z kilku powodéw kraj ten sta-
nowi interesujace laboratoriom badawcze dla przedstawicieli nauk spolecznych,
w tym kryminologéw. Charakteryzuje go bowiem ztozona struktura polityczna
i centralne potozenie w sercu instytucjonalnej Europy. Ze wzgledu zas na duza
gestos¢ zaludnienia, specyficzng strukture i réznorodnosé, przede wszystkim
terendw miejskich, stanowi interesujace pole do dociekan badawczych, takze
kryminologicznych. Te ostatnie znalazty odzwierciedlenie w odegraniu przez
belgijska kryminologie waznej historycznej roli w rozwoju réznych szkét my-
Slenia na gruncie tej nauki.

Tegoroczna konferencja stala si¢ idealna okazja do wspdlnego zastanowienia
sie nad tym, co faczy i dzieli kryminologéw w XXI wieku, jakie sa zbiezne i roz-
biezne drogi, jakie sg ich mocne i stabe strony. Zauwazono - trzymajac sie¢ tematu
konferencji - ze niektére $ciezki sa mniej ,wydeptane”, niektére , mosty krymi-
nologiczne” po latach zaniedbaii wymagaja desperackiej naprawy, inne z kolei
nie powstaly, albo byly na tyle stabe, iz niemozliwe stato sie utrzymanie nowych
kryminologicznych pomystéw i éciezek.

Powyzsze mysli byly inspirujace dla ponad 1400 uczestnikéw, ktérzy spotka-
li sie w dostojnych murach wiodacego uniwersytetu belgijskiego, aby w ponad
350 sekcjach wystuchaé, omawiac i dyskutowaé przeszto 100 tematdéw, za ktérymi
stalo z goéra 1000 prelegentow.

¢ W 2019 r. zajmowala 66. miejsce, http:/ /www.shanghairanking.com/ARWU2019.html
[dostep: 20.10.2019].
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Obrady rozpoczeta 18.09.2019 roku sesja plenarna, podczas ktoérej glos zabra-
li: Michael Tison (Dziekan Wydziatu Prawa i Kryminologii Uniwersytetu w Gan-
dawie), przedstawiciele lokalnych wladz i policji, Tom Vander Beken (Prezydent
ESC) oraz Lien Pauwels (Uniwersytet w Gandawie), ktéry w swoim wykladzie
krotko przedstawil problematyke przestepczosci, w tym jej kontroli, na terenie
Belgii.

W kolejnych dniach, to jest od czwartku 19.09 do soboty 21.09.2019 roku odby-
waly sie obrady, przybierajace posta¢ posiedzen plenarnych, 11 paneli (z 350 se-
sjami) oraz sesji plakatowej.

Organizacji sesji plenarnych, ktére sa stalym elementem corocznych konfe-
rencji, przy$wiecal w tym roku nastepujacy cel: ,(...) ambicja rozwiniecia pojecia
interdyscyplinarnosci jako wspdlnego tematu (...)"".

W 2019 roku do zabrania glosu w tych sesjach zostali zaproszeni: Prof. dr
Martine Herzog-Evans (z wystapieniem ,Badania jakoSciowe w kryminologii:
podejscie multidyscyplinarne” - Quantitative research in criminologu; a multidi-
sciplinary approach) i Dr Torbjern Skardhamar (z tematem: ,Restrykcyjne testy
i rozwidlajace sie Sciezki w przedsiewzieciu interdyscyplinarnym” - Strict tests
and forking paths in an interdisciplinary enterprise). Przedmiotem obrad plenarnych
byl takze zlozony zwiazek miedzy kryminologia a spoteczeristwem. W tej kwe-
stii glos zabraty: Prof. dr Joanna Shapland, ktérej wyktad nosit tytut: , Wyzwanie
dla sagdownictwa karnego - zastosowanie polityki sprawiedliwosci w praktyce”
(Seeing people in the round: the challenge for criminal justice policy and practice) oraz
Dyrektor Europolu Catherina De Bolle, ktéra méwifa na temat: ,, Znaczenie Euro-
polu dla kryminologii i europejskiej miedzynarodowej polityki karnej” (The role of
Europol in interdisciplinary and international European criminal policy).

Sesje plenarne byly dostepne dla wszystkich uczestnikéw konferencji -
w czasie ich trwania nie odbywaly sie¢ inne wydarzenia. Natomiast, poszcze-
goélne sekcje tematyczne odbywaly sie w czwartek (19.09) i piatek (20.09) w go-
dzinach od 8:30 do 17:30, a w sobote (21.09) od 9:00 do 11:45, z odpowiednimi
przerwami (kawowymi badZ na positki). Jedna sekcja trwata 1h15 minut, co
bylo wystarczajacym czasem na zaprezentowanie od dwoéch do maksymalnie
czterech wystapien, zwazywszy na fakt, ze aktywni uczestnicy byli wczesniej
uprzedzeni o konieczno$ci wczesniejszego przybycia do sali oraz o czasie, ja-
kim na swoje wystapienie dysponowali (15 minut wraz z dyskusja). Poruszana
problematyka byla szeroka, obejmowata kilkadziesigt kwestii - poczawszy od
m.in. przestepczosci zorganizowanej, cyberprzestepczosci, przemocy seksual-
nej i wiktymizacji, badan nad problematyka samobdjstw, wymiaru sprawiedli-
wosci dla nieletnich poprzez zielona kryminologie; gender, przemoc i sprawie-
dliwosé; narkotyki i problemy powiazane (jak np. krzywda, konsumpcjonizm);
korupcje w sporcie; wyzwania zwigzane z przestepczoscia i migracja; rozwojem
kryminologii kulturowej; radykalizacja w erze cyfrowej, a skoriczywszy na ter-

7 L. Pauwels, Ghent welcomes the ESC, Newsletter of European Society of Criminology.
Criminology in Europe, 2019, 18,1, s. 8.
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roryzmie; rodzajach przestepczosci i ich sprawcach; problematyce uwiezienia
ireadaptacji sprawcow (mezczyzn i kobiet); powrotnosci do przestepstwa; tren-
dach w sprawiedliwo$ci naprawczej, czy metodach badan kryminologicznych®.

W drugim dniu konferencji odbytla sie sesja plakatowa, ktérej towarzyszyla
wystawa ksiazek i publikacji z dziedziny kryminologii. Tematyka prac postero-
wych obejmowata, podobnie jak sekcje tematyczne, obszerny zakres, prezento-
wany przez autoréw z réznych krajéw europejskich i pozaeuropejskich’.

Nalezy podkresli¢, iz w 19th Annual Conference of the European Society of
Criminology zaznaczyli swéj udziat pracownicy Zaktadu Resocjalizacji Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Doktor Hanna Karaszewska i dr Ewelina Silecka-Marek przygotowaly wy-
stapienia posterowe. Pierwsza z wymienionych z zainteresowanymi uczestni-
kami konferencji dyskutowata na temat Eldery persons as victims of criminal of-
fences in Poland, a druga podzielila sie doswiadczeniami dotyczacymi: Probation
officers in Poland - an important instrument in the system of prevention and rehabili-
tation.

Z kolei, autorki niniejszego sprawozdania wziety udziat w dwéch sekcjach
tematycznych - Crime, science and politics 1 oraz Development and life-course crimi-
nology 2. Uczestniczka i rownocze$nie moderujaca pierwsza z wymienionych
sesji byta dr Joanna Rajewska de Mezer, ktéra méwila na temat: Attitudes od
students of social work towards people undergoing imprisonment and provided tchem
assistance as a predictor of suport int the proces of social readaptation. W drugiej,
wspomnianej wyzej, sekcji dr Katarzyna Pawetek z innymi jej uczestnikami po-
dzielita sie doSwiadczeniami badawczymi, méwiac o Determinants of risk beha-
viour among school youth - selected conclusions from research (selected aspects).

Podsumowujac, 19th Annual Conference of the European Society of Crimi-
nology ConverGHENT Convergent roads, bridges and new pathways in criminology
to nie tylko miejsce obrad plenarnych, paneli z bardzo wieloma sekcjami, sesji
plakatowej, ale takze - a moze przede wszystkim - plaszczyzna spotkan i dys-
kusji teoretykow oraz praktykéw, jak réwniez wymiany szeroko rozumianej
wiedzy i badan z dziedziny kryminologii. A wszystkiemu przys$wiecalo credo
Uniwersytetu w Gandawie: Dare to Think [Odwaz si¢ mys$le¢].

Katarzyna Pawetek
ORCID 0000-0002-8747-748X

Joanna Rajewska de Mezer
ORCID 0000-0003-1870-0876

8 Szczegotowy program konferencji dostepny jest na stronie: https:/ /ff2c65c5-2ae5-47f-
3-bf99-45ee5ed8ca36.filesusr.com/ugd/da07ac_5bc16600d78540819ade4bbf48d0a40b.pdf [do-
step: 31.10.2019].

* Tytuly posteréw dostepne sa na stronie: https://ff2c65c5-2ae5-47£3-bf99-45ee5ed-
8ca36.filesusr.com/ugd/da07ac_5bc16600d78540819ade4bbf48d0a40b.pdf, s. 108-112 [dostep:
31.10.2019].
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Sprawozdanie z International Conference
Children in Social Work
[Dziecko w pracy spolecznej]

Trnava (Stowacja), 7-8 listopada 2019 roku

7-8 listopada 2019 roku odbyta sie Miedzynarodowa Konferencja, zatytulo-
wana Children in Social Work, organizowana przez Wydzial Zdrowia i Pracy So-
cjalnej Uniwersytetu w Trnawie, przy wspétudziale Europejskiego Instytutu Ba-
dan nad Praca Socjalng (European Research Institute in Social Work - ERIS).

European Research Institute in Social Work zrzesza badaczy szeroko pojmowa-
nego problemu pracy socjalnej, teoretykow i praktykéw z calej Europy. W jego
pracach biora réwniez udzial naukowcy z innych krajéw pozaeuropejskich.
Siedziba Stowarzyszenia ERIS jest Wydzial Nauk Spotecznych Uniwersytetu
w Ostrawie (Czechy).

Cel postawiony sobie przez Europejski Instytut Badani nad Praca Socjalna
(ERIS) stanowi wspotpraca miedzy Wydziatem Nauk Spotecznych Uniwersytetu
w Ostrawie i partnerskimi uniwersytetami w catej Europie, oparta na umowach
partnerskich, zmierzajaca do zintensyfikowania dziataii badawczych na polu pra-
cy socjalne;j.

Misja Instytutu jest przeprowadzanie wysokiej jakosci finansowanych pro-
jektow badawczych z udzialem europejskich partneréw Instytutu oraz tworzenie
finansowanych ze srodkéw europejskich materiatéw dydaktycznych i edukacyj-
nych do pracy socjalnej oraz programéw opieki i pomocy spoteczne;.

W ramach ERIS, poza Uniwersytetem Ostrawskim, wspoétdziataja przedsta-
wiciele: Katolickiego Uniwersytetu w Eichstatt-Inglostadt (Niemcy), Uniwersyte-
tu Hertfordshire (Wielka Brytania), Katolickiego Uniwersytetu w Lille (Francja),
Uniwersytetu w Kuopio (Finlandia), Uniwersytetu w Trnawie (Stowacja) oraz
Katolickiego Uniwersytetu Nauk Stosownych Pétnocnej Nadrenii i Westwalii
(Niemcy).

Celem dziatania ERIS jest tworzenie warunkéw do podejmowania badan
naukowych i systematycznego przegladu we wszystkich powigzanych z praca
socjalna dziedzinach, tworzenie bazy danych opartej na systematycznych bada-
niach w celu utatwienia rozwoju zawodowego studentéw i pracownikéw nauko-
wych, oferowanie specjalistycznej wiedzy z zakresu pracy socjalnej politykom
oraz instytucjom zajmujacym si¢ problemem pomocy spotecznej w catej Europie
oraz dostarczanie wiedzy do opracowania najlepszych praktyk.

Wypelniajac misje promowania zagadnieri pracy socjalnej, rozpowszechnia-
nia dobrych praktyk w tej dziedzinie, European Research Institute in Social Work
wydaje czasopismo ,, ERIS WEB Journal”, ktére koncentruje sie wokét probleméow
teorii i praktyki pracy socjalnej w Europie, a jego celem jest, zgodnie z filozofia
Europejskiego Instytutu Badan Pracy Socjalnej jako interdyscyplinarnego insty-
tutu, usprawnianie budowania teorii i badan, a takze transfer wiedzy w sektorze
interwengcji spotecznej w Europie.
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European Research Institute in Social Work jako propagator wiedzy dotycza-
cej szeroko pojmowanej pracy socjalnej wspélorganizuje, wraz z uniwersyteta-
mi partnerskimi, miedzynarodowe spotkania naukowe, konferencje, seminaria,
ktérych celem jest wymiana wiedzy i doswiadczen na polu pracy socjalnej oraz
pomocy spotecznej w Europie.

Przykiadem spotkania naukowego o miedzynarodowym zasiegu, zorganizo-
wanego przy wspoétudziale ERIS przez Wydziat Nauk o Zdrowiu i Pracy Socjalnej
Uniwersytetu Trnawskiego, byla wiasnie Miedzynarodowa Konferencja Children
in Social Work w Trnawie.

Wydziat Nauk o Zdrowiu i Pracy Socjalnej Uniwersytetu Trnawskiego ma
25-letnig tradycje ksztalcenia w zakresie pracy socjalnej, a jego programy wspot-
pracy z uczelniami europejskimi przyciagaja w jego mury pracownikéw nauko-
wych, studentéw i doktorantéw z wielu krajéw Europy.

Pierwszy, historyczny Uniwersytet w Trnawie (TU) byl jednym z najstarszych
uniwersytetow na Stowacji. Zostal zalozony przez kardynala Petera Pazmana
w 1635 roku i sktadat sie z czterech wydziatéow (kolegiéw): teologii, sztuki, prawa
i medycyny. Stal sie znany dzieki obserwatorium, zatozonemu przez Maximi-
liana Hella, bibliotece uniwersyteckiej, ogrodom oraz teatrowi. Istnial 142 lata,
kiedy w 1777 roku zostal przeniesiony do Budy. Dopiero 25 marca 1992 roku,
zgodnie z Ustawa nr 191/1992, Rada Narodowa Republiki Stowackiej przywrdci-
fa Uniwersytet Trnava, ktory zostat otwarty 1 lipca 1992 roku. Poczatkowo skia-
dat sie z dwéch wydziatéw: Wydzialu Nauk Humanistycznych (FH) i Wydziatu
Edukagji (PdF), do ktérych dofaczyl, zalozony w 1994 roku, Wydziat Opieki Pie-
legniarskiej i Pracy Socjalnej (FOSP), przemianowany w 1998 roku na Wydziat
Opieki Zdrowotnej i Pracy Socjalnej.

Waznym elementem dzialalnosci Uniwersytetu w Trnavie jest wspotpraca
krajowa i miedzynarodowa, to jest bycie aktywnym partnerem w wielu projek-
tach naukowych, edukacyjnych i przemystowych (m.in. Erasmus+).

Uniwersytet Trnavski, jako czlonek ERIS, goscit w tym roku uczestnikéw
Miedzynarodowej Konferencji Children in Social Work (,,Dzieci w pracy socjal-
nej”), podejmujac niezwykle aktualny problem ochrony szeroko pojetych praw
dziecka w r6znych jego wymiarach, w tym w dziataniach instytucji pomocowych.
Zamierzeniem Organizatoréw bylo, aby podjete przez nich przedsiewzigcie na-
ukowe stalo si¢ forum dla badaczy, teoretykéw i praktykéw oraz studentéw pra-
cy socjalnej, pedagogiki, psychologii, prawa, nauk o zdrowiu, umozliwiajagcym
dzielenie si¢ wiedza, wymiane doswiadczen, rozwijanie dobrych praktyk oraz
pogtebianie zrozumienia problemu miejsca pracy socjalnej w dzialaniach zmie-
rzajacych do ochrony praw dziecka.

Celem Konferencji bylo przedstawienie teorii oraz modeli badawczych do-
tyczacych okreslonych probleméw, wsrod ktérych znalazly sie miedzy innymi
ochrona rodziny i dziecka, problem odmiennoéci i wiaczenia spotecznego jedno-
stek oraz rodzin, zagadnienia zdrowia i dobrego samopoczucia dziecka, problem
praw dziecka i reakcji na stosowana wobec niego przemoc oraz problematyka
wyzwan stawianych wspélczesnie pracy socjalnej prowadzonej z dzieckiem i ro-
dzina.
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Organizatorzy proponujac problematyke, wokot ktérej miaty sie skupié roz-
wazania uczestnikow Konferencji, w skierowanym do nich zaproszeniu przypo-
mnieli o znaczeniu - liczacej juz 60 lat, a uchwalonej przez Zgromadzenie Ogodlne
Narodéw Zjednoczonych - Deklaracji Praw Dziecka, ktéra byta pierwszym waz-
nym miedzynarodowym uzgodnieniem w sprawie ochrony podstawowych praw
dziecka oraz Konwencji Praw Dziecka z 20 listopada 1989 roku, zawierajacej po-
stanowienia zapewniajace ochrone i szczeg6lna, gwarantowana opieke dla dzieci
oraz zobowiazanie dla Paristw-sygnatariuszy do poszanowania najlepiej pojetego
interesu dziecka. Podkreslono znaczenie dzialarn podejmowanych w ramach pra-
cy socjalnej dla ochrony i egzekwowania praw dzieci, poprzez budowanie huma-
nitarnego i zréwnowazonego $rodowiska ich funkcjonowania, przeciwdziatanie
wykorzystywaniu dzieci jako taniej sily roboczej, ochrone przed wykluczeniem
(z powodu niepelnosprawnosci, rasy, pochodzenia etnicznego), niewolnictwem
oraz umozliwianie, w tym takze dzieciom migrantéw i uchodzcéw, dostepu do
edukacji.

Uczestnicy Konferencji w swoich wystapieniach skupili sie wokét powyz-
szych kwestii. W spotkaniu udziat wzieli przedstawiciele nauki i praktyki z dzie-
dziny pracy socjalnej, psychologii, prawa, pedagogiki i nauk o zdrowiu ze Sto-
wacji, Czech, Austrii, Niemiec, Polski, Francji, Wielkiej Brytanii, Litwy oraz Rosji.

W pierwszym dniu Konferencji odbyta sie sesja plenarna, podczas ktérej
wystapila prof. Iveta Radicova - socjolog, byla minister pracy' oraz premier"
Republiki Stowackiej, prezentujac problematyke nowych trendéw we wspodtcze-
snym spoteczenistwie i ich znaczenia dla ksztattowania miodego pokolenia oraz
ich funkcjonowania w spotecznosci (New Trends in Modern Society and The Influ-
ence on New Generation). Jako drugiego wystapienia uczestnicy Konferencji mogli
wysluchaé prof. Barbare Gasteiger Klicpera z Uniwersytetu w Gratzu (Austria),
podejmujacej problem szans edukacyjnych i dostepu do edukacji dzieci z ubogich
panstw Afryki (Diversity and Education: How can We Reach All Children in Educatio-
nal Settings?).

W sesji plenarnej wystapily takze, na zaproszenie organizatoréw Konferencji,
autorki niniejszego sprawozdania, z wykladem dotyczacym problemu wsparcia
rodziny i dzieci w spolecznosci lokalnej oraz ingerencji pantwa (w tym instytu-
¢ji pomocy spotecznej) w funkcjonowanie rodziny w celu ochrony praw dziecka
w Polsce (Intervention with Children and Families in the Community: the Polish Expe-
rience).

Po zakoniczeniu sesji plenarnej uczestnicy obradowali, dzielac si¢ swoimi do-
Swiadczeniami w czterech sekcjach panelowych, dyskutujac w sekcji pierwszej
problem ochrony praw dziecka w pieczy zastepczej. Kwestie wsparcia w formie
pracy socjalnej udzielanego mtodym ludziom opuszczajacym instytucje pieczy
zastepczej o charakterze instytucjonalnym poruszyla w swojej prezentacji Petra
Anna-Marie Blahova z Uniwersytetu w Ostrawie (Interventions of Social Work in
the Situation of Young People Preparing to Leave Children’s Homes). Z kolei Adela
Mojzisova z Uniwersytetu Potudniowej Bohemii w Czeskich Budziejowicach

10 W latach 2005-2006.
' Od 8 lipca 2010 do 4 kwietnia 2012 roku.
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przedstawita problem ograniczen zwigzanych z ustanawianiem pieczy zastep-
czej w osobach krewnych dziecka (Limits of Relative Foster Care). Problem wielo-
modelowych dziatari wspierajacych, podejmowanych w ramach zintegrowanych
ustug rodzinnych w Niemczech (Multimodal Acting in Integrated Family Services
in Germany) poruszyta w swoim wystapieniu Jutta H. Harrer z Katolickiego Uni-
wersytetu Eichstitt-Ingolstadt (wsp6lpracujaca z Uniwersytetem w Ostrawie).

W sekeji drugiej, poswieconej ochronie praw dziecka w podejmowanych
dziataniach instytucjonalnych, rozwazano problem uprawnien dzieci jako uczest-
nikéw postepowania sadowego oraz odbiorcow wsparcia §wiadczonego przez
instytucje pomocy spoteczne;j.

Monika Chrenkova i Katetina Cileckova z Uniwersytetu w Ostrawie wyglosi-
ty wyktad Outcomes of Survey of Form of Participation of Minors in the Proceedings Re-
garding their Upbringing and Maintenance (Wyniki badania nad formami uczestnic-
twa matoletnich w postepowaniach dotyczacych ich wychowania i utrzymania).

Tatiana Matulayova z Uniwersytetu w Otomuricu przedstawita problem zna-
czenia dzialan podejmowanych przez szkolnego pracownika socjalnego w zakre-
sie profilaktyki w szkotach podstawowych w Czechach (Prevention in Primary
Schools in the Czech Republic — The Scope for a School Social Worker?).

W czesci popoludniowej odbyly sie jeszcze dwie sekcje panelowe, w ktérych
poruszono miedzy innymi problematyke ksztalcenia pracownikéw socjalnych do
realizacji pracy socjalnej odpowiadajacej wspoétczesnym wyzwaniom (K. Mills,
F. Cornejo z Uniwersytetu Hertfordshire oraz The West London Alliance w Wiel-
kiej Brytanii - Partnership in Education: how the University of Hertfordshire/West Lon-
don Alliance Step up to Social Work Programme meets the challenges of contempora-
ry children’s social work) oraz kwestie znaczenia mediacji rodzinnych jako formy
wsparcia i ochrony dobra dziecka w dziataniach z zakresu pomocy spotecznej
(Joanna Rajewska de Mezer z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
- The Place of Family Mediation as a Form of Support and Protection of the Child’s Good
in Social Assistance Activities).

Problemy zwiazane z warunkami funkcjonowania oséb z niepelnospraw-
noscia w mieszkaniach socjalnych w Ostrawie przedstawione zostaly w pracy
Anny Krausovej, Klary Ganobjakovej, Barbory Bruzkovej oraz Katetiny Patkovej
z Uniwersytetu w Ostrawie (How is Living for People with Disabilities in (social) Ho-
using in Ostrava?). Natomiast Maltgorzata Kostrzyniska z Uniwersytetu Lodzkiego
podzielita si¢ z uczestnikami panelu dyskusyjnego doswiadczeniami w zakresie
innowacyjnego sposobu pracy z rodzing doswiadczajaca bezdomnosci (,, Homeful
- Homeless” Box as an Innovative Way of Working with Family Experiencing).

W drugim dniu Konferencji uczestnicy mogli wystuchaé¢ obszernego wykfa-
du francuskiego badacza Emmanuela Jovelin z Katolickiego Uniwersytetu w Lil-
le we Francji (Comparative Approach of Unaccompanied Minors in Europe), dotycza-
cego problematyki wsparcia i ochrony praw dzieci migrantéw przybywajacych
do Europy. Autor odwotujac sie do regulacji miedzynarodowych, w tym przede
wszystkim Unii Europejskiej, prezentowat ich praktyczne zastosowanie na fran-
cuskim gruncie.

Bardzo ciekawe oraz inspirujace okazalo si¢ wystgpienie Briana Littlechil-
da z Uniwersytetu Hertfordshire w Wielkiej Brytanii, poruszajace kwestie row-
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nowazenia si¢ prawa rodzicéw i dzieci (praw - mogacych pozostawac ze soba
w sprzecznosci ze wzgledow prawnych i etycznych) oraz problemu wigczania
i wystuchania rodzicow w postepowaniu dotyczacym ochrony praw dziecka
(Empowering Involvement in Child - Protection Processes — Balancing the Rights of Pa-
rents and Children in Terms of Having their Voices Heard).

W drugim dniu obrad, podczas spotkan panelowych, toczyly sie takze dysku-
sje dotyczace réznych aspektéw ochrony dziecka i wsparcia udzielanego rodzinie
oraz dziecku przez instytucje pomocy spolecznej. Warto wéréd nich wymienic¢
wystapienie Michaeli Hromkovej oraz Miriam Slanéd z Uniwersytetu w Trnavie,
stanowiace prezentacje i oméwienie wynikéw badan dotyczacych dziatan o cha-
rakterze interwencji w wykonywanie wiadzy rodzicielskiej wobec dziecka we
wczesnym okresie dziecifistwa na Stowacji (Early Childhood Intervention in Slova-
kia: Research Findings).

Kontrowersje wsrdd uczestnikéw Konferencji, pochodzacych z réznych kra-
jow, reprezentujacych rézne podejscie do procesu wychowania oraz stosowane-
go w jego ramach nagradzania i karania, wzbudzilo wystapienie przedstawiciela
Uniwersytetu w Trnawie - Ondreja Botka odnosnie problemu srodkéw odpo-
wiedzialno$ci w postaci kar stosowanych wobec dzieci, sposobu ich postrzegania
oraz uzasadnienia ich wymierzania (Violence vs Pinishments in Children with Impa-
irment and/or Abused Neglect). Dyskusja, jaka rozgorzata po zakoriczeniu prezen-
tacji ujawnila rézne podejscie stuchaczy do stosowania kary wobec dziecka jako
srodka w procesie socjalizacji, pokazata takze réznice w definiowaniu przedmio-
towego pojecia oraz jego interpretacji.

W ramach obrad prezentowano réwniez prace w formie posteréw: z Uniwer-
sytetu w Trnavie Dominika Lisa - Physical punishment of children oraz Andrea
Bénov¢inova - Material and Structural Conditions of Child — Protection; z Pavol Jo-
zef Saférik Uniwersytetu w Koszycach Andrea Vaskova i Sota Lovasova z praca
zatytulowana Social Work and Virtual Social Community in Children and Youth oraz
Katarina Sitianska, Eva Ziakova — Social Work in Children Diagnosed with Cancer.

Reasumujgc, Miedzynarodowa Konferencja Children in Social Work
w Trnavie stanowita wazne wydarzenie naukowe jako forum wymiany wie-
dzy i doswiadczerr pomiedzy teoretykami i praktykami z wielu krajéw Euro-
py w zakresie pracy socjalnej z réznymi grupami podmiotéw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzieci. Ukazata wielo$¢ spojrzeni i podejs¢ do problemoéw,
w ktoérych swoje zastosowanie znajduja dziatania okre$lane mianem pracy
socjalnej oraz, co bardzo wazne, ujawnila wole wspétdziatania uczestnikow
reprezentujacych $wiat nauki, instytucje pomocowe, organizacje trzeciego
sektora w poszukiwaniu rozwigzan probleméw globalnych oraz indywidu-
alnych poszczego6lnych panstw w dazeniu do ochrony praw i dobra dzieci.
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